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RESUMO

A presente dissertagao foi desenvolvida na Linha de Pesquisa Formag8o de Professores, Politicas e
Praticas Pedagdgicas do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), estd vinculada ao Grupo de Pesquisa em Acesso e Permanéncia na
Educacdo Superior — GPAPES da UNEMAT , tem como objeto de estudo a permanéncia na
educacao superior e como questdo problema: Quais os fatores interferentes para a permanéncia dos
estudantes ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de bacharelado ofertados no Campus
Jane Vanini/Céceres, concluintes em 2019/1? A pesquisa intitulada: Fatores de permanéncia dos
estudantes dos Cursos de Bacharelado do Campus Jane Vanini — Unemat/Céceres foi realizada no
municipio de Céceres, no Campus Universitario “Jane Vanini” da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT). O objetivo geral desta investigacdo é analisar os fatores interferentes para a
permanéncia dos estudantes ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de bacharelado
ofertados no Campus Jane Vanini/Céceres, concluintes em 2019/1. Optamos por uma investigacéo
quanti-qualitativa, desenvolvida em trés etapas: elaboracao do Balanco de Producéo, realizado junto
ao Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES; analise documental da IES - resolugdes, decretos,
portarias e PPCs dos cursos; dados do Anuério Estatistico da UNEMAT (2014 a 2018), bem como
dos dados da Secretaria de Apoio Académico — SAA; e pesquisa campo realizada por meio da
aplicacdo de questionario aos concluintes dos cursos de bacharelado 2019/1. O estudo envolveu
como sujeitos os estudantes dos Cursos de bacharelados: Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Contabeis, Ciéncias da Computacéo, Direito e Enfermagem, matriculados no Gltimo semestre de
cada curso, ingressantes pelo vestibular UNEMAT 2014/2 e concluintes 2019/1. Utilizamos como
arcabouco tedrico para tragar um panorama das questfes relativas a permanéncia na educacdo
superior no Brasil e especificamente na UNEMAT, as pesquisas realizadas pelo
GPAPES/UNEMAT — Grupo de pesquisa em Acesso e Permanéncia na Educacdo Superior, a
saber: Barbosa (2013), Borges (2017), Nodari (2016), Neves (2019) e Souza (2019), como também,
Silva e Nogueira (2011), Ristoff (2008,2014), Romanelli (2010), Souza (2013), Primdo (2015),
Silva e Veloso (2012,2013) e outros. Os dados obtidos permitiram esbocar um perfil correspondente
aos estudantes dos cursos de bacharelado do campus Jane Vanini — UNEMAT/Caceres que estavam
concluindo os cursos no tempo minimo previsto nos projetos pedagdgicos dos cursos e elencar
fatores que, segundo eles, interferem em sua permanéncia na graduacao.

Palavras-Chave: Bacharelado. Educacao Superior. Acesso. Permanéncia.



ABSTRACT

The present dissertation was developed in the Research Line of Teacher Training, Policies
and Pedagogical Practices of the Graduate Program in Education at the State University of
Mato Grosso (UNEMAT), is linked to the Research Group on Access and Permanence in
Higher Education - GPAPES of UNEMAT, has as object of study the permanence in the
higher education and as a problem issue: What are the interfering factors for the permanence
of students entering the UNEMAT entrance exam in the baccalaureate courses offered at the
Campus Jane Vanini / Céceres, graduating in 2019/1? The research entitled: Factors of
permanence of students from the Jane Vanini Campus - Unemat / Caceres municipality of
Céceres, at the “Jane Vanini” University Campus of the State University of Mato Grosso
(UNEMAT). The general objective of this investigation is to analyze the interfering factors
for the permanence of incoming students through the UNEMAT entrance exam in the
baccalaureate courses offered at the Jane Vanini / Caceres Campus, concluded in 2019/1. We
opted for na investigation quantitative and qualitative, developed in three stages: preparation
of the Production Balance, carried out together the CAPES Thesis and Dissertation Bank; IES
documentary analysis - resolutions, decrees, ordinances and PPCs of courses; data from the
UNEMAT Statistical Yearbook (2014 to 2018), as well as data from the Academic Support
Secretariat - SAA; and field research carried out through the applying a questionnaire to the
graduates of the 2019/1 baccalaureate courses. The study involved as subjects the students of
the Bachelor's courses: Agronomy, Biological Sciences, Sciences Accounting, Computer
Science, Law and Nursing, registered in the last semestre of each course, entering the
UNEMAT 2014/2 entrance exam and concluding 2019/1. We use as theoretical framework to
provide an overview of issues related to permanence in education higher education in Brazil
and specifically at UNEMAT, research carried out by the GPAPES / UNEMAT - Research
group on Access and Permanence in Higher Education, the know: Barbosa (2013), Borges
(2017), Nodari (2016), Neves (2019) and Souza (2019), as well as, Silva and Nogueira
(2011), Ristoff (2008,2014), Romanelli (2010), Souza (2013), Primdo (2015), Silva and
Veloso (2012,2013) and others. The obtained data allowed to outline a profile corresponding
to the students from the Jane Vanini campus courses - UNEMAT / Céceres who were
completing the courses in the minimum time foreseen in the pedagogical projects of the
courses and listing factors that, according to them, interfere with their permanence in
graduation.

Keywords: Bachelor's degree. College education. Access. Permanence.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo esta vinculada a Linha de Pesquisa Formacdo de Professores,
Politicas e Préticas Pedagogicas do Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e tem como objeto de estudo a
permanéncia na educacao superior. A pesquisa esta pautada no conceito de acesso elaborado
por Silva e Veloso, que compreende acesso como um conceito que inclui multiplas
dimensdes.

Por acesso entende-se a participacdo na educagdo superior. Na perspectiva
académica, o ato de acessar, inicialmente, implica em considerar 0 ingresso a
esse nivel de ensino. No entanto, torna-se limitante o desprezo das
dimensdes de permanéncia e de conclusdo dos estudos. A fim de avancar
ainda mais nas politicas educacionais, é necessario abarcar a qualidade da
formagdo. Assim, percebe-se a abrangéncia do tema acesso, visto que, ao
submeté-lo a aprofundamentos, transcende-se a mera questdo do ingresso do
estudante. As dimensBes que comporta (ingresso, permanéncia, conclusao e
formagdo), vistas no conjunto, segundo os indicadores quantitativos
(quantos?) e na sua complexidade (a quem? a que fins? como?), sinalizam as
possibilidades da democratizagcdo do acesso. (SILVA; VELOSO, 2010, p.
222).

E importante destacar que dada as limitagGes da pesquisa, em nossa investigagio
trataremos sobre a permanéncia, sem deixar de considerar as articulacbes com as demais
dimensdes. Muito tem se discutido em esfera nacional e internacional sobre o acesso e a
permanéncia na Educacdo Superior (ES). Pesquisas realizadas como as de: Oliveira (2013),
Primdo (2015), Souza (2012) entre outros no ambito da ES apontam que houve um
crescimento na oferta do nimero de vagas nas Instituicdes de Educacdo Superior (IES)
publicas e privadas, nos Gltimos 10 anos. Situacdo estd que proporcionou acesso a uma
quantidade maior de individuos ao espaco da Universidade e outras IES. Estes fatos nos
instigam e suscitam questionamentos, pois, mesmo com expressivo aumento da oferta de
vagas, 0 que presenciei' com frequéncia nas cerimonias de Colagéo de Grau da Universidade
do Estado de Mato Grosso, em Céceres, foi a reducdo do quantitativo de concluintes. Assim,
provocadas pelo contexto, passamos a problematizar e estudar esta situacdo e compreendemos
que, mesmo com politicas publicas de acesso (ingresso), a permanéncia e a consequente

conclusdo do curso ainda é um problema nas IES brasileiras, inclusive na Universidade do

1 Na parte inicial do texto optamos pelo uso da primeira pessoa do singular quando a escrita se referir a
experiéncias pessoais da pesquisadora.
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Estado de Mato Grosso (UNEMAT), local desta pesquisa e por isso € objeto desta
investigacao.

Um dos fatores determinantes na escolha do objeto de estudo esta diretamente ligado a
trajetdria pessoal, profissional, as vivéncias me aproximaram da pesquisa, uma vez que
pertencendo a familia de pais da classe trabalhadora, sempre vimos no estudo uma
possibilidade para outra vida, diferente daquela dos meus pais. Destacando que essa outra
vida se refere a oportunidade de acesso a escola, ao estudo, coisas que eles ndo tiveram, pelas
préprias circunstancias historicas, uma vez que a educagdo nao era para todos.

Guiada pelos conselhos e incentivada a estudar, mesmo nas limitagGes, fiz do acesso
conquistado, uma ponte para concluir os estudos, permanecendo, garantindo assim
aprendizados e saberes, honrando a oportunidade que pai e mée ndo tiveram. Na sequéncia
trago uma pequena parte dessa trajetoria e a aproximacdo com a tematica da pesquisa,
embarco num passado saudoso, simbolo de superacdo, superacdo das proprias condicBes de
vida.

Sou a terceira integrante da familia a ingressar e concluir um curso de Educacédo
Superior e a primeira a enveredar pelos caminhos da pds-graduacdo stricto sensu, filha de
trabalhadores rurais, ndo letrados, vindos do nordeste brasileiro em busca de melhores
condicBes de vida. Cacula de familia composta por nove filhos. Meus pais tiveram o direito
negado a educacdo, ndo puderam estudar, se escolarizar, por isso eles entendiam que a histéria
das filhas poderia, deveria ser diferente e para isso teriam que enfrentar grandes desafios,
principalmente, pelas poucas condicGes financeiras que possuiam.

Nasci em 1976, na cidade de Rio Branco, uma pequena cidade do interior de Mato
Grosso. Vivi até os sete anos de idade em Cristindpolis (Distrito de Rio Branco/MT). Na
escola de Cristinopolis o ensino se dava até a quinta série; as irmas mais velhas, ap6s concluir
essa etapa ndo tinham mais como continuar os estudos, entdo minha mae, mulher de muita
coragem e ousadia, decidiu que famos mudar para a cidade de Céceres, objetivando que
pudéssemos prosseguir 0s estudos.

Desta forma, em 1984, chegamos a cidade de Caceres/MT. Ingressei na 12 série do 1°
grau na Escola Estadual “Dom Galibert”. Esse momento vai marcar e simbolizar que sou filha
e fruto da educacéo publica de qualidade. Meu percurso estudantil nesta escola sera até a 32
série do 1° grau.

No ano de 1987, minha mae fez minha matricula na Escola Estadual Sdo Luis, pelo

fato desta ser proxima de nossa residéncia. Nesta escola, cursei o restante do 1° grau. Ainda
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nesta fase escolar, comecei a trabalhar como babd, pois, assim como muitos brasileiros e
brasileiras, oriundos da classe trabalhadora, desde muito cedo tive que ajudar nas despesas
familiares.

Ja no ano de 1992, matriculei-me no Magistério — Curso de 2° grau profissionalizante
com Habilitacdo para as séries iniciais. Optei por fazer o curso profissionalizante, porque este
me proporcionaria 0 ingresso na profissdo. O Magistério teve a duragdo de 4 anos e
funcionava em periodo integral. Conclui o curso em dezembro de 1996.

Em fevereiro do ano seguinte, iniciei minha trajetdria profissional, atuando como
professora da Educacéo Infantil na Escola Estadual Sdo Luis — PROSOL.

No segundo semestre de 1997, prestei vestibular para o curso de Pedagogia na
UNEMAT, sendo aprovada. Fiz a matricula e comecei a frequentar os espacos da ES. Durante
a graduacdo (1997 — 2001), por ter que dividir o tempo de estudo com as atividades de
trabalho, ndo pude usufruir da ambiéncia académica nas areas de extensdo, monitoria e
pesquisa. Pelo percurso da prdpria vida e das condigdes sociais, durante esses anos nao tive
oportunidade de me aproximar da pesquisa, 0 que SO veio a acontecer tempos depois, por
ocasido da atuacdo profissional.

O tema que permeia este estudo tomou maiores proporcdes a partir de minha atuacéo
profissional como coordenadora e docente do curso de Pedagogia da Faculdade do Pantanal —
FAPAN/Caceres.

Sou professora ha vinte e dois anos, sendo que a maior parte deste tempo atuei na
Educacdo Basica (18 anos), principalmente na educacdo infantil. No decorrer dos anos de
2011 a 2015 trabalhei como coordenadora e docente do Curso de Pedagogia da FAPAN -
instituicdo privada de educacdo superior no Municipio de Céaceres/MT. Nos anos de 2011 a
2015 fiz parte do quadro de trabalhadores da IES. Atuando como coordenadora e docente do
Curso de Pedagogia, mas ao mesmo tempo, convivendo e relacionando com os profissionais e
académicos dos demais cursos ofertados pela IES surgiu a curiosidade de querer compreender
0 numero elevado de evasdo e quais 0s motivos levavam a este fator, bem como quais as
politicas de permanéncia poderiam contribuir para a diminuicdo destes indices. Enfim, essa
preocupacdo deixou de ser somente pessoal e passou a fazer parte das indagagdes dos
mantenedores da referida instituicao.

Assim sendo, em 2012 fui convidada a colocar em pratica um projeto piloto da
institui¢do, intitulado “Projeto Resgate”, o qual tinha como objetivo fazer um levantamento

quantitativo dos estudantes evadidos dos Cursos de Administracdo, Ciéncias Contébeis,
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Psicologia, Pedagogia e Sistemas de Informacéo? e fazer com que estes académicos pudessem
retornar ao percurso da faculdade. O projeto teve um excelente éxito e a partir deste a IES
formulou suas politicas de permanéncia. Porém, mesmo com todo envolvimento que tive com
0 projeto ndo ousei naquele momento ingressar no Mestrado. Fiquei no quadro da instituicdo
até o ano de 2015 e no ano seguinte retornei a educacéao basica.

Ao retornar a educacao basica na escola publica, senti que me faltava algo. Estava
feliz em retornar ao chdo da sala de aula, mas sentia que para minha realizacdo pessoal e
profissional havia chegado a hora de enveredar pelos caminhos da pos-graduacéo.

Assim sendo, motivada por aspiracdes pessoais e profissionais fiz o seletivo para
aluno especial. Para minha alegria, fui aprovada no seletivo e ingressei como aluna especial.
No decorrer da disciplina fui percebendo o forte desejo de participar do universo da pesquisa.
Neste mesmo ano abriu o edital de selecdo para o mestrado. Depois de superar o medo,
inscrevi-me para o seletivo. As discussoes realizadas no &mbito da disciplina suscitadas pela
docente contribuiram para o amadurecimento e compreensdo do espaco da pds-graduacdo
bem como para minha aprovacao.

Em 2018, ingresso no Mestrado em Educacdo da UNEMAT.

Ao ingressar, cursar as disciplinas e com a aproximacéo do Grupo de Pesquisa Acesso
e Permanéncia na Educacdo Superior (GPAPES) do qual minha orientadora professora
doutora Heloisa Salles Gentil faz parte, comego entender o universo da pesquisa e fago, com a
contribuicdo do grupo, minha aproximacao e interesse definitivo com a tematica.

Dessa forma, partindo da experiéncia vivida no decorrer desses anos, formulo o
problema desta pesquisa configurado na seguinte indagacdo: Quais os fatores interferentes
para a permanéncia dos estudantes ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de
bacharelado ofertados no Campus Jane Vanini/Caceres, concluintes em 2019/1?

Ao descrever minha trajetéria de vida, meu percurso académico e profissional,
visualizo a relevancia pessoal deste estudo e neste momento situada no espaco da produgéo
cientifica busco conhecer a relevancia cientifica e social da pesquisa.

Sendo assim, a pesquisa de carater cientifico, tera relevancia social pelo conjunto de
dados e informagdes que colocard a disposicéo de toda a sociedade interessada no assunto, e
mais especificamente, fornecerd embasamento para a Universidade do Estado de Mato

Grosso, estudantes, docentes e gestores, que poderdo apropriar-se dos resultados da pesquisa,

2 Os cursos supracitados referem-se aos cursos ofertados pela FAPAN naquele periodo (2012).
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rediscuti-los e propor novas reflexdes acerca da permanéncia nos cursos de Bacharelados da
instituicdo do Campus de Caceres/MT.

Este estudo devera fomentar novas pesquisas que poderdo ser complementares ou até
mesmo contradizer os resultados encontrados, mas de todo modo, estard ampliando reflexdes,
bem como, dando a possibilidade de inovagdes e mudancas caso sejam necessarias.

A tematica da permanéncia na ES no a&mbito da UNEMAT esta em discusséo,
exigindo dados mais aprofundados para que sejam viabilizadas politicas que promovam a
permanéncia dos estudantes universitarios e a conclusao com qualidade.

Para Lima e Nodari (2018, p. 374) “o acesso constitui apenas a primeira etapa das
muitas que envolvem a Educacdo Superior, a permanéncia esta relacionada ao ingresso e
sucesso dos estudantes e o percurso entre 0 acesso a um curso de graduacao e a sua conclusao
¢ um caminho longo e com muitos desafios”. Concordando com os autores, € necessario que a
permanéncia esteja pautada em politicas que, compreendam o acesso como composto pelas
suas diversas dimensdes, possibilitando ingresso, formacdo com qualidade no ensino
aprendizagem e conclusao do curso pelos estudantes. (SILVA e VELOSO, 2013).

O Grupo de Pesquisa em Acesso e Permanéncia na Educacdo Superior — GPAPES
(UNEMAT) realizou estudos a respeito de acesso na dimensdo do ingresso, atualmente
(2019) esta em foco a dimensdo da permanéncia com as pesquisas de Neves (2019), Souza
(2019) e Souza (2020), pesquisas estas ja finalizadas, e ainda se encontra em desenvolvimento
a pesquisa de Silva (2020).

Em conformidade com os propdsitos da investigacdo, anunciamos que a pesquisa foi
desenvolvida na perspectiva quanti-qualitativa e as analises de dados foram realizadas a partir
de categorias iniciais (acesso, com destaque para a dimensdao da permanéncia) e emergentes
que surgiram a partir das analises dos dados como: perfil social, condi¢cdes educacionais,
condi¢cdes econdbmicas, condi¢bes familiares, trajetéria na universidade e fatores de
permanéncia.

A pesquisa intitulada: Fatores de permanéncia dos estudantes dos Cursos de
bacharelado do Campus Jane Vanini — UNEMAT /Caceres, foi desenvolvida no municipio de
Caceres — MT. Teve sua realizagdo no Campus Universitario “Jane Vanini” - UNEMAT e

envolveu como sujeitos os estudantes dos Cursos de bacharelado® a saber: Agronomia,

3 O campus de Caceres oferta sete cursos de bacharelado: Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contabeis,
Ciéncias da Computacdo, Direito, Enfermagem e Medicina, com periodos de integralizacdo diferenciados.
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Ciéncias Bioldgicas*, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Computagdo, Direito e Enfermagem,
matriculados no Gltimo semestre de cada curso (conforme informacdo da SAA) ingressantes
pelo vestibular UNEMAT 2014/2 e possiveis concluintes 2019/1.

A UNEMAT disp6e de um sistema misto de ingresso, ou seja, no primeiro semestre de
cada ano ¢ utilizado o SISU, através das notas obtidas pelos candidatos no ENEM, e no
segundo semestre o ingresso é pelo vestibular proprio da instituicdo, sendo que em ambos 0s
casos, ocorre a reserva de vagas de 40% para a ampla concorréncia, 35% para estudantes
oriundos de escolas publicas e 25% para os optantes pelo PIIER®. Esta pesquisa tera como
referéncia apenas os ingressantes no vestibular proprio da IES, dados os limites de tempo para
sua realizagéo.

Por assim dizer, justificamos que o Curso de Bacharelado em Medicina ndo fez parte
desta pesquisa por ter sofrido alteracdo na duracdo do tempo minimo de integralizacdo em
2014/2, anterior a este periodo, o curso tinha a duragdo de cinco (05) anos e com a mudanca,
passa a ter a duracdo de seis (06) anos, ou seja, tempo minimo de integralizacdo de 12
semestres e maximo 18 semestres, conforme pode ser constatado no edital n°® 001/14 —
COVEST - Concurso Vestibular 2014/2°% sendo assim, ndo possui turma concluinte em
2019/1, periodo em que este estudo foi desenvolvido (2018 — 2020).

O objetivo geral desta investigacdo € analisar os fatores interferentes para a
permanéncia dos estudantes ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de
bacharelado ofertados no Campus Jane Vanini/Caceres, concluintes em 2019/1. Para
isso, tracaram-se 0s seguintes objetivos especificos:

Tracar um panorama das questdes relativas a permanéncia na educacao superior no Brasil e
especificamente na UNEMAT, por meio do estudo de pesquisas ja realizadas;

Mapear o perfil dos estudantes concluintes, a partir dos dados do questionario aplicado;

Ciéncias Contabeis e Ciéncias da Computacéo tém duragdo de quatro anos, Medicina de seis e 0s demais, cinco
anos.

40 Curso de Licenciatura Plena e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT — Campus de Céaceres, apresenta as duas modalidades (Licenciatura e Bacharelado) com
uma Unica entrada de vestibular ou SiISU/ENEM habilitando o educando, quando egresso, a carreira docente e
técnica. (Dados extraidos do PPC 2013, p.4).

5 O Programa de Integracéo e Inclusdo Etnico-Racial — PIIER — foi criado em 2004 e implantado no segundo
semestre de 2005. Desde entdo, parte do nimero total das vagas ofertadas em todos os cursos de graduacéo da
Unemat ficou reservada a candidatos autodeclarados negros (de cor preta ou parda), de acordo com critérios
adotados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Disponivel em:
http://portal.unemat.br/?pg=site&i=proeg&m=acoes-afirmativas

® O edital pode ser acessado na integra no endereco: http://vestibular.unemat.br/20142/


http://portal.unemat.br/?pg=site&i=proeg&m=acoes-afirmativas
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Delinear as politicas de ou as que contribuam com a permanéncia em desenvolvimento na
UNEMAT, estudando a legislacdo da IES e trabalhos ja produzidos pelo grupo de pesquisa;
Realizar um levantamento quantitativo e analisar os dados publicados nos Anuarios
Estatisticos da IES que se referem a ingresso e conclusdo nos cursos de bacharelado no
campus de Céceres nos ultimos cinco anos, 2014/2 a 2019/1,
Identificar, a partir da percepcéo dos estudantes concluintes os fatores que contribuiram para a
permanéncia, por meio de aplicacdo de questionario.

Desta forma, adotamos os caminhos metodoldgicos explicitados no Quadro 1, a fim de

alcancarmos os objetivos especificos.

Quadro 1 - Objetivos Especificos/ Finalidade e Procedimentos Metodolégicos

OBJETIVOS ESPECIFICOS

FINALIDADE

PROCEDIMENTO

Tragar um panorama das questfes
relativas a permanéncia na
educacdo superior no Brasil e na
UNEMAT

Reconhecimento do campo de
estudos

Fundamentacéo tedrica
Contextualiza¢do do problema

Estudos bibliograficos

Estudo documental

Mapear o perfil dos concluintes

Caracterizacdo dos estudantes
gue ingressaram pelo vestibular
nos cursos de bacharelado

Questionario estruturado com
concluintes dos cursos de
bacharelado 2019/1

Delinear as politicas de ou as que
contribuam com a permanéncia
em desenvolvimento na
UNEMAT;

Verificagdo da relagdo efetiva
de programas de Assisténcia
Estudantil (AE) e/ou de Acdes
Qualificadoras de Ensino (AQE)
com a permanéncia

Estudo de documentos
institucionais sobre AE e AQE.
Estudos bibliograficos

Realizar um levantamento
quantitativo e analisar os dados
publicados nos Anuarios
Estatisticos da IES que se referem
a ingresso e conclusdo nos cursos
de bacharelado no campus de
Céceres nos Gltimos cinco anos,
2014/2 a 2019/1;

Andlise dos dados sobre
ingresso e conclusdo de cursos
no periodo e em cada curso em
foco

Coleta dos dados no anuério
Estatistico da IES e Supervisao de
Apoio Académico (SAA)

Identificar, a partir da percepcéo
dos estudantes concluintes, os
fatores que contribuiram para a
permanéncia.

Compreensdo das  diversas
motivagdes dos estudantes para
a permanéncia.

Anélise de questionério
estruturado com concluintes dos
cursos de bacharelado 2019/1

Fonte: Elaborado pela autora

Essa pesquisa foi aprovada e autorizada por meio do Parecer Consubstancial n°
296.44.09, do Comité de Etica em Pesquisa - CEP da UNEMAT, no dia 16 de outubro de
2018. A coleta de dados foi realizada no periodo de margo a junho de 2019.

Durante a realizagéo deste estudo foram encontradas algumas dificuldades. O primeiro
impasse estd relacionado a prontiddo de alguns coordenadores de cursos que por vezes
dificultam o acesso as turmas para a realizacdo do questionario. Em seguida, a ddvida dos

académicos da participacdo ou ndo na pesquisa e a devolutiva dos questionarios contendo
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questdes sem nenhuma resposta, principalmente nas questdes abertas. Contudo, na superagao
dessas barreiras, a pesquisa foi se constituindo.

Buscando alcancar respostas para 0s objetivos propostos, este estudo se apresenta em
cinco partes, sendo assim divididas para melhor compreensdo do que investigamos.

Primeiramente, a introducgdo, explicitando o problema de pesquisa, a trajetdria pessoal
e profissional da pesquisadora e sua aproximagdo com o objeto de estudo e o0s objetivos desta
investigacdo. Na segunda secdo, apresentamos a fundamentacdo tedrica e metodoldgica da
pesquisa. Na terceira se¢do, trazemos discussdes e estudos acerca da Educacdo Superior no
Brasil P0s-LDB: Acesso e Permanéncia, 0 que nos ajuda a compreender o contexto historico
social em que se insere a problematica desta pesquisa. Na quarta se¢do, caracterizamos a
universidade em foco — UNEMAT - e especialmente os cursos de Bacharelado selecionados
como objeto desta investigacdo, e, na quinta secdo, apresentamos os dados obtidos na jungédo
dos procedimentos com énfase nos que resultaram dos questionarios, tratando da Permanéncia
na Perspectiva dos Estudantes.

Para finalizar, apresentamos as considerac6es finais deste trabalho, com a expectativa
de poder contribuir com a area de pesquisa acerca da permanéncia na educacao superior e

especialmente com a UNEMAT em suas discussdes sobre politicas institucionais.



2 FUNDAMENTACAO TEORICO METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesta secdo trazemos a fundamentacdo teodrico-metodologica, apresentando a
abordagem e pressupostos da pesquisa, o local e 0s sujeitos, os procedimentos e as etapas da

pesquisa, 0 balanco de producéo, a anélise de documentos e a coleta de dados.

2.1 Abordagem e pressupostos da pesquisa

O ser humano é movido por sua curiosidade e pela busca constante para responder
suas inquietagdes, esperancas, o verdadeiro sentido da vida e para isso faz varias indagacoes
que trazem a tona o significado do ato de conhecer, pois 0 conhecimento nos capacita para
apreender, interpretar e compreender o mundo e suas relagoes.

O conhecimento é algo que se faz em um processo. Ndo é algo imutavel, estatico,
neutro. Vale aqui ressaltar que nem sempre o conhecimento foi visto e entendido como
processo. Em outros tempos, entendia-se o conhecimento como algo inato do ser humano e
imutavel, conforme citacéo:

Ora, hoje em dia, o conhecimento passou a ser considerado como um
processo e ndo como um dado adquirido uma vez por todas. Esta nog¢éo de
conhecimento foi substituida por outra, que o vé antes de tudo como um
processo, como uma histéria que, aos poucos e incessantemente, fazem-nos
captar a realidade a ser conhecida. Devemos falar hoje de conhecimento -
processo e ndo mais de conhecimento-estado [...] JAPIASSU, 1934, p.27)

Percebemos que o entendimento do que é o conhecimento depende do momento
histérico no qual este se faz, depende também das relacGes estabelecidas entre o ato do
conhecer e a realidade a ser conhecida. Pois, o saber pode ser definido como:

[...] um conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, mais ou
menos sistematicamente organizados e susceptiveis de serem transmitidos
por um processo pedagdgico de ensino. Neste sentido bastante lato, o
conceito de "saber” podera ser aplicado a aprendizagem de ordem pratica
(saber fazer, saber técnico...) e, a0 mesmo tempo, as determinacdes de ordem
propriamente intelectual e teérica. (JAPIASSU, 1934, p.15)

O conhecimento como processo passa por constantes transformacdes e
aprimoramentos. Desta forma, podemos compreender que 0 conhecimento € capaz de criar,

transformar e modificar as realidades que nos cercam, pois,

Se nosso conhecimento se apresenta em devir, s6 conhecemos realmente
guando passamos de um conhecimento menor a um conhecimento maior. A
tarefa da epistemologia consiste em conhecer este devir e em analisar todas
as etapas de sua estruturacdo, chegando sempre a um conhecimento
provisdrio, jamais acabado ou definitivo. (JAPIASSU, 1934, p.27.)
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Conforme a citagdo anterior o conhecimento se faz numa constante. O conhecimento
se constréi processualmente, partindo de uma visdo micro para 0 macro, no sentido de
ampliacdo dos horizontes em relacdo ao objeto a ser conhecido.

Na abordagem critico-dialética, o conhecimento € o resultado da relacdo entre um
sujeito cognoscente e um objeto a ser conhecido, ou seja, 0 sujeito no qual o conhecimento
estd em processo e 0 objeto que serd fonte de aprimoramento deste conhecimento. Desta
maneira, 0 conhecimento podera ser adquirido através da investigacdo. Para o autor, a ciéncia
é tida como:

a) construcdo do conhecimento, construcdo de uma concepcdo de mundo
sistematizada, coerente e consciente que guia praticas coerentes e
conscientes; b) processo de compreensdo da esséncia, desvendando nas
manifestacGes fenoménicas, as contradi¢Ges internas e as relacbes com 0s
contextos sociais, econémicos e politicos, bem como os elementos de
mediag&o. ) a ciéncia também é tida como o caminhar do empirico real ao
concreto através do abstrato, elaborando e submetendo ao crivo das
referéncias teodricas as experiéncias empiricas nas condi¢Ges atuais e
materiais; elaborar, articular e organizar o concreto pensado a partir do
concreto real mediante elementos abstratos, e entender os fendbmenos como
fases contraditorias de uma mesma realidade concreta que abrange as partes
e suas relacGes com a totalidade do social. (GAMBOA, 1998, p.110)

A ciéncia possibilita a construcdo do conhecimento sistematizado, pois produzimos o

conhecimento para potencializar este mesmo conhecer que ira tornar-se ciéncia. Desta forma,
“o conhecimento deve partir do real concreto para alcancar algo novo. Pisando no chéo firme

da realidade, caminha-se em direcdo a algo melhor” (GAMBOA, 1998, p.6). Nesta sintonia,
Fonseca (2002, p.10) sustenta que “o conhecimento humano ¢ na sua esséncia um esforgo
para resolver contradi¢des, entre as representacdes do objeto e a realidade do mesmo”. O
conhecimento cientifico requer certo rigor, método e uma sistematizacao prépria da ciéncia.

Nesse sentido, pesquisa € um instrumento, estratégia, forma sistematica de producéo
do conhecimento. O que diferencia um pesquisador é o modo de producdo desse
conhecimento. Pesquisa é definida como:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentagdo e discussao dos resultados. (GIL,
2007, p. 17).

Na abordagem critico-dialética o homem ¢ considerado “como um ser social, isto €,
individuo inserido no conjunto das relagdes sociais [...]”. (GAMBOA,1998, p.110). E ainda, o

homem é entendido como:
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[...] ser transformador da natureza através do trabalho, criador e construtor
do ambiente social no qual ele mesmo vive. O homem ndo s6 é objeto
determinado pela situacéo socioeconémica, produto de sua propria existéncia
e das condigdes histéricas sendo que também é sujeito a quem cabe
modificar e transformar a realidade. (GAMBOA, 1998, p.111)

Nesta abordagem educacao,

[...] é tida, em primeiro lugar, como adaptagdo do homem a seu meio social.
[...] a educacdo em cada momento histdrico tem sido um dos instrumentos
através do qual a classe dominante assegura sua dominacdo [...] muitas
vezes, a educacdo, € reduzida institucionalmente a desempenhar o ‘papel
ideoldgico’ de justificar e diferenciar as classes sociais através da cultura
livresca e do saber escolarizado.[...] a educacdo também é tida como uma
forma de luta politica.[...] A educacdo também tem uma dimensdo politica
no sentido da tomada de consciéncia , por parte dos educadores, da
importancia do trabalho educativo como ‘pratica da liberdade’ e como uma
forma de mudar o processo burocratizado, ideologizado e atrelado ao
desenvolvimento econdmico capitalista.(GAMBOA,1998,p.112)

A educagdo é uma forma de contribuir com a construgdo de novos saberes. Saberes
estes que precisam ser instigados, agucados e apurados cotidianamente, a fim de que possam
mostrar solucBes para problemas e realidades anteriormente apontadas.

Para alcangarmos respostas ao problema desta pesquisa, partimos dos pressupostos da
perspectiva critica, expostos anteriormente e adotamos uma abordagem quanti-qualitativa,
inserida no contexto das pesquisas explicativas. Segundo Gil (1991, p. 42), as pesquisas
explicativas “tém como preocupacgdo central identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fendmenos”.

Para Minayo (2001) “[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o0 universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes [...]” na pesquisa qualitativa € preciso que o pesquisador se afaste
um pouco de seu objeto de investigacdo, tendo em vista 0 grau de envolvimento e
subjetividade que esta propicia para o pesquisador.

A escolha por trabalhar com a abordagem quanti-qualitativa se justifica, pois,

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
guantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente séo
grandes e consideradas representativas da populagdo, os resultados sdo
tomados como se constituissem um retrato real de toda a populacéo alvo da
pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada
pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com
base na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relagdes entre
variaveis, etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa
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permite recolher mais informagcbes do que se poderia conseguir
isoladamente. (FONSECA, 2002, p. 20)

Demonstrados a abordagem e o0s pressupostos da pesquisa, discorreremos a seguir

sobre o cenario onde a pesquisa foi realizada e os sujeitos envolvidos neste estudo.

2.2 O local da pesquisa e 0s sujeitos

Delimitamos como cenéario para realizacdo da pesquisa a UNEMAT — Campus Jane
Vanini/Céceres (Fotografia 1). A sede da UNEMAT fica localizada na cidade de Caceres,
uma cidade do interior. O municipio de Céceres/MT situa-se a sudoeste de Mato Grosso,
numa distancia de 215 km da capital do Estado (Cuiaba), integrando a microrregido do alto

Pantanal e a mesorregido do centro-sul- mato-grossense.

Fotografia 1 — Campus Jane Vanini — UNEMAT/ Céceres

Fonte: Acervo da UNEMAT

A UNEMAT marca a historia da educacdo superior do municipio de Céceres e no
Estado de Mato Grosso desde 1978. Sua sede administrativa fica situada em Caceres, mas
conta, em 2019, com 13 campus, situados em diferentes pontos do Estado: Alta Floresta, Alto
Araguaia, Barra do Bugres, Caceres, Colider, Diamantino, Juara, Luciara, Nova Mutum, Nova
Xavantina, Pontes e Lacerda, Sinop e Tangara da Serra, nos quais oferta cursos de graduacao

em licenciatura e bacharelado. Também oferece, além dos cursos presenciais, cursos a
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distancia e em modalidades diferenciadas (parcelada e indigena), e também pds-graduagéo
lato sensu (especializagéo) e stricto sensu (mestrado e doutorado).

Em Céceres - MT, no Campus Jane Vanini sdo ofertados os cursos de licenciaturas
em: Biologia, Educacdo Fisica, Geografia, Histdria, Letras, Matematica e Pedagogia, bem
como os cursos de bacharelados em: Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contébeis,
Ciéncia da Computacio, Direito, Enfermagem e Medicina, totalizando 15 cursos. E relevante
dizer que Neves (2019) integrante do Grupo de Pesquisa GPAPES realizou estudo nos cursos
de licenciaturas deste campus acerca da tematica da permanéncia.

O municipio de Céaceres ¢ um dos maiores do Mato Grosso, situado no ponto de
confluéncia entre o rio Paraguai (margem esquerda) e as rodovias BR-070, BR-174 e BR-364
com uma érea territorial de 24.796,8 km? (IBGE, 2000).

De acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) realizado em 2010, Céceres, apresentava uma populacdo de 87.942 habitantes. No
entanto, na Gltima projecdo populacional realizada pelo IBGE em 2017, atualizou a populagéo
total do municipio para 91.271 habitantes. (PLANO DIRETOR MUNICIPAL
PARTICIPATIVO, 2017, p. 30).

Segundo dados informados no Plano Municipal de Saneamento Bésico (2014, p.58), o
perfil socioecondmico da populacdo por renda familiar no municipio de Céceres, possui 0
maior percentual dos habitantes entre a renda de 1/2 a 01 sal&rio Minimo, e o segundo maior
até 02 (dois) salarios minimos.

Em relacdo a questdo de trabalho e renda, consideramos os dados extraidos do
Instituto Brasileiro de Estatisticas (2018):

Em 2017, o salario médio mensal era de 3.2 salarios minimos. A proporcao
de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 15.6%. Na
comparagdo com 0s outros municipios do estado, ocupava as posi¢Oes 3 de
141 e 58 de 141, respectivamente. J& na comparacdo com cidades do pais
todo, ficava na posicdo 109 de 5570 e 2016 de 5570, respectivamente.
Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio saléario
minimo por pessoa, tinha 37.7% da populacdo nessas condicdes, 0 que 0
colocava na posicdo 60 de 141 dentre as cidades do estado e na posigdo 3058
de 5570 dentre as cidades do Brasil.

Ainda em relacdo ao trabalho no municipio de Céceres, observa-se que:

[...] entre 2000 e 2010, a taxa de atividade da populagéo de 18 anos ou mais
(ou seja, o percentual dessa populagdo que era economicamente ativa)
passou de 67,71% em 2000 para 65,00% em 2010. Ao mesmo tempo, sua
taxa de desocupacdo (ou seja, o percentual da populagdo economicamente
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ativa que estava desocupada) passou de 12,36% em 2000 para 8,46% em
2010, o grau de formalizagdo dos ocupados de 18 anos ou mais foi de
42,23% em 2000 para 54,43% em 2010. (PLANO MUNICIPAL DE
SANEAMENTO BASICO, 2014, p. 60)

O setor de servigos é o0 maior gerador de empregos no municipio, seguido pelo
segmento comercial. (PLANO DIRETOR MUNICIPAL PARTICIPATIVO, 2017, p. 41).

A inddstria do turismo também vem crescendo nos ultimos anos, destacando-se a
pesca esportiva que atrai milhares de pessoas anualmente, principalmente no periodo de
realizacdo do Festival Internacional de Pesca. Céaceres, encontra-se situada numa regido
privilegiada do Pantanal mato-grossense, conta com a grandiosidade e exuberancia do Rio
Paraguai e seus afluentes. Fato este, que proporciona a exploracdo das potencialidades
turisticas na regido. Proporcionando oportunidades de emprego para a populagéo.

Fotografia 2 — Vista aérea da cidade de Caceres-MT

Fonte: Foto Edson Nunes

O Rio Paraguai gera um conjunto de servi¢cos complementares, hotelaria, restaurantes,
alugueis de embarcacOes, venda de equipamentos, de iscas, guias, piloteiros de lanchas,
barcos hotéis, pousadas ao longo do rio.(PLANO MUNICIPAL DE SANEAMENTO
BASICO,2014, p.66)
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Compreendemos que 0s servigos educacionais, também sdo uma caracteristica de
Céceres, como de atendimento ao seu entorno. (PLANO MUNICIPAL DE SANEAMENTO
BASICO, 2014, p.66). Neste cenario repleto de belezas naturais de desigualdades sociais,
encontra-se a UNEMAT/Campus Universitario Jane Vanini (local desta pesquisa) o qual
atende a todos os municipios circunvizinhos: Mirassol D’Oeste, Sa0 José dos Quatro Marcos,
Araputanga, Rio Branco, Salto do Céu, Gloria D’Oeste, Lambari D’Oeste, Porto Esperidido,

Curvelandia e todas as comunidades rurais dos municipios.

Assim sendo, para esta pesquisa intitulada: Fatores de permanéncia dos estudantes dos
Cursos de Bacharelado do Campus Jane Vanini — UNEMAT/Céceres fizemos a escolha por
trabalhar com os cursos de bacharelado de um mesmo periodo (2014 -2019), a saber:
Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Computacdo, Direito e
Enfermagem, com estudantes que estivessem matriculados no ultimo semestre de cada curso
(conforme informacdo da SAA) e fossem ingressantes pelo vestibular UNEMAT 2014/2.
Optamos pelos estudantes que ingressaram por meio do vestibular préprio da IES pelo fato de
que seriam possiveis concluintes em 2019/1, limitados pelo tempo para a conclusdo da

pesquisa de Mestrado.

Tendo apresentado o local e os sujeitos envolvidos na pesquisa, passamos a observar
a producéo cientifica acerca da temaética da permanéncia na educacao superior, com o intuito

de melhor embasar a pesquisa que ora realizamos.

2.3 Balanco de producéo

Para o desenvolvimento da pesquisa fizemos um balanco de producdo dos estudos que
abordam a temética da Permanéncia na Educacdo Superior, pois para Ferreira (2002) é
importante:

[...] mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensées vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condi¢bes tém sido produzidas certas dissertacbes de
mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periodicos e comunicacdes em
anais de congressos e de seminarios. (FERREIRA, 2002, p.258).

O levantamento das pesquisas aqui apresentado, foi realizado através de consultas

online a base de dados (acesso livre) da CAPES. O motivo que nos levou a escolhermos essa
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base de dados (CAPES) foi o fato de “ser um 6rgao oficial do governo, que agrega pesquisas
das principais universidades brasileiras e as disponibiliza em base de dados digitais de acesso
livre” (MILHOMEM, GENTIL & AYRES, 2010, p.4).

Ao realizarmos o levantamento das producdes cientificas definimos os seguintes
descritores para a busca: “acesso e permanéncia”, “democratizacdo”, “democratizacdo da
Educagéo Superior”, “fluxo académico”, “politicas de assisténcia estudantil” e “politicas de
permanéncia”. Utilizamos como recorte temporal o periodo de 2008 — 2018 em decorréncia
de ser ap6s aprovacdo do PNAES que ocorreu em 2007 e este ser um marco importante para
este estudo.

Na primeira procura, preferimos néo fazer nenhum refinamento, a fim de verificarmos
0 quantitativo de estudos realizados acerca da tematica com cada descritor, fato este que
proporcionou uma grande abrangéncia na quantidade de estudos encontrados, conforme

podemos observar no quadro que segue:

Quadro 2 — Quantidade de trabalhos encontrados no Banco de Teses e Dissertagdes (CAPES) — (Geral)

Descritores Dissertacdes e Teses
“acesso e permanéncia” 570
“democratizagdo” 4.829
“democratizacdo da educacdo superior” 59
“fluxo académico” 3
“politicas de assisténcia estudantil” 147
“politicas de permanéncia” 32

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Observando o quadro, notamos que 0 descritor “democratizagdo” apresentou um
namero elevado de dissertacGes e teses (4.829), ao realizarmos uma breve leitura de alguns
dos titulos de cada trabalho apresentado, percebemos que estes ndo enfocavam
especificamente a questdo da ES e que por esse motivo ndo interessaram diretamente para este
estudo. Prosseguimos as buscas com os demais descritores, a saber: “acesso e permanéncia”,
“democratizagdo da Educacdo Superior”, “fluxo académico”, “politicas de assisténcia
estudantil” e “politicas de permanéncia” por entendermos que estes conseguiriam atender ao
objetivo desta pesquisa.

O Portal Dominio Publico do Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) proporcionou a possibilidade de fazermos doze
refinamentos na busca, dos quais escolhemos seis: tipo (Mestrado e Doutorado), ano (2008 —
2018), grande area do conhecimento (Ciéncias Humanas), area do conhecimento (Educacéo),

area de concentracdo (Educacéao) e programa (Educagéo).
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No quadro a seguir apresentamos os resultados encontrados de acordo com cada filtro

e descritor:

Quadro 3 — Quantidade de trabalhos encontrados no banco de dados (CAPES) com os filtros: tipo

(Mestrado e Doutorado), ano (2008 — 2018), grande area do conhecimento (Ciéncias Humanas), area do

conhecimento (Educacao), area de concentracao (Educagéo) e Programa (Educacao)

DESCRITORES

“Acesso e | “Democratizacio | “Fluxo “Politicas de | “Politicas de | Total
Permanéncia” | da Educacdo | Académico” | Assisténcia Permanéncia”
Superior” Estudantil”

2008
Mestrado 12 0 0 0 0 24
Doutorado 9 0 0 0 3

2009
Mestrado 5 0 0 0 0 5
Doutorado 0 0 0 0 0

2010
Mestrado 20 0 0 0 0 20
Doutorado 0 0 0 0 0

2011
Mestrado 11 0 0 0 0 1
Doutorado 0 0 0 0 0

2012
Mestrado 16 0 0 0 0 16
Doutorado 0 0 0 0 0

2013
Mestrado 0 3 1 0 0 4
Doutorado 0 0 0 0 0

2014
Mestrado 0 0 0 2 0 )
Doutorado 0 0 0 0 0

2015
Mestrado 0 1 0 0 1 )
Doutorado 0 0 0 0 0

2016
Mestrado 0 3 1 2 1 7
Doutorado 0 0 0 0 0

2017
Mestrado 0 4 0 1 1 5
Doutorado 0 0 0 0 0

2018
Mestrado 0 1 0 5 0 5
Doutorado 0 0 0 0 0
Total geral de producées de 2008-2018 103

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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Ao término do levantamento, passamos a leitura dos resumos para que pudéssemos

Apos a leitura dos resumos, selecionamos 0s estudos que eram pertinentes a tematica

de nosso estudo e que contribuiram para alcangcarmos o objetivo proposto em nosso trabalho.

Elaboramos entdo, um quadro com as produgcfes que consideramos serem relevantes,

conforme segue:

Quadro 4 - Descricdo das producdes relevantes encontradas

N° | Titulo Objetivo Ano | IES
Autor (a)
Permanéncia na Educacdo Analisar os fatores que determinam a 2015 | Universidade
Superior Publica: O Curso de Permanéncia do estudante na educacédo Federal de Mato
Enfermagem da Universidade superior publica, com énfase no curso de Grosso
Federal de Mato Grosso, Enfermagem do Campus Universitario de
01 | Campus Universitario de Sinop, Universidade Federal de Mato
Sinop. Grosso.
PRIMAO, Juliana Cristina
Magnani
O Desempenho dos Estudantes | Analisar a correlagdo entre o desempenho 2016 | Universidade do
no Vestibular e a Permanéncia | dos estudantes no vestibular e a Estado de Mato
02 | nos Cursos de Graduagdo da permanéncia nos cursos de graduacdo da Grosso
UNEMAT UNEMAT
NODARI, Douglas Ehle.
A Politica de Assisténcia Analisar como as a¢es da Politica de 2018 | Fundagao
Estudantil na Educacéo Assisténcia Estudantil se configuram no Universidade
Superior: Um Estudo de Caso atendimento aos estudantes matriculados
no Instituto Federal de Mato na educacdo superior do Instituto Federal Federal de Mato
03 | Grosso do Sul — IFMS (2012 — | de Mato Grosso do Sul — IFMS.
Grosso do Sul
2016)
GARCIA, Débora Rogéria
Neres de Souza.
O Percurso Académico do Analisar o percurso académico do 2013 | Universidade
Trabalhador — Estudante na trabalhador-estudante,
~ . . . . Federal de Mato
Graduagdo em Enfermagem: Técnico em Enfermagem, inserido na
Entre os Plant6es Noturnos e 0 | graduagdo em Enfermagem da Grosso
Ensino Diurno. Universidade Federal de Mato Grosso,
04 A .
Campus Universitério de Sinop, buscando
OLIVEIRA, Suellen Rodrigues | compreender quais as estratégias utilizadas
de. por esses estudantes para viabilizar sua
permanéncia na vida académica.
Politica de Educacdo Superior | Investigar os programas de permanéncia 2012 | Universidade

05

e 0s Programas de
Permanéncia para
Universidades Publicas: Um
Estudo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul
— 2003 a 2010.

SOUZA, Débora Juliana

implementados nas universidades publicas,
em especifico a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), no contexto
das politicas de Educacédo Superior, no
periodo de 2003 a 2010.

Catoélica Dom

Bosco
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Nepomuceno de.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

Conforme descri¢des apresentadas no quadro acima, ap6s termos realizado a leitura na
integra dos cinco (5) trabalhos elencados, constatamos que todos eles estdo relacionados com
a temética de nossa pesquisa: Prim&o (2015), Nodari (2016), Souza (2012), Garcia (2018) e
Oliveira (2013).

Na pesquisa: “Permanéncia na Educacdo Superior Publica: O Curso de Enfermagem
da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Universitario de Sinop”, Primdo (2015)
analisa os fatores que determinam a permanéncia do estudante na educacao superior publica,
buscando identificar o perfil socioeconémico educacional desses concluintes e os fatores que
se apresentam como ameacadores da permanéncia no trajeto universitario. Ressaltou que entre
os fatores que ameacam a permanéncia dos estudantes durante o trajeto universitario se
destacam: a condicdo de estudante trabalhador, as dificuldades encontradas nos semestres
iniciais do curso, a estrutura deficiente do Campus, a inexisténcia de um processo de recep¢ao
e acolhimento, a auséncia de suporte psicoldgico especializado, a insuficiéncia na assisténcia
estudantil e a reducdo da qualidade de vida no tempo de graduacdo. Nesse cenario, destaca-se
a centralidade do professor, tanto na proposicdo e acompanhamento das acGes qualificadoras
do ensino, quanto na postura e conduta relativas ao acolhimento discente.

Nodari (2016) em sua pesquisa: O Desempenho dos Estudantes no Vestibular e a
Permanéncia nos Cursos de Graduagdo da UNEMAT analisa a permanéncia a partir das
correlagdes entre o desempenho dos estudantes no vestibular e durante a graduacdo. A
pesquisa caracteriza-se como descritiva e adota a perspectiva quanti-qualitativa sustentada na
abordagem critico-dialética. O autor identificou que a relacdo maior desempenho dos
ingressantes no vestibular é resultado de uma preparacdo prévia e uma formacdo de melhor
qualidade na Educacdo Baésica, que influencia menores dificuldades nas disciplinas durante a
graduacdo e levam os estudantes a um menor numero de reprovacoes, estes resultam em
melhores desempenhos académicos durante a graduacao, que influenciam nos maiores indices
de conclusdo e menores indices de evasdo e retencdo, que estdo relacionados a permanéncia
NOS Cursos.

Em seu estudo, Souza (2012) investigou 0s programas de permanéncia implementados
nas universidades puablicas, em especifico a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

(UFMS), no contexto das politicas de Educacdo Superior, no periodo de 2003 a 2010, no
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governo de Luiz Inécio Lula da Silva. A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa, por meio
de pesquisa bibliogréfica; anélise de fontes documentais, levantamento de dados estatisticos
do INEP/MEC, sobretudo os relacionados as universidades publicas, levantamento dos
programas de permanéncia na educacao superior do governo federal, entrevista e analise dos
dados. Identificou que no governo de Luiz Indcio Lula da Silva foram implementados
programas de educacdo superior que proporcionassem condigdes para a permanéncia dos
estudantes neste nivel de ensino, dentre eles o Reuni - Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais, o Programa Incluir e o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES. A autora enfatiza que a permanéncia na IES
publica ndo se restringe & matricula, mas as condi¢cdes econdmicas para arcar com as despesas
minimas exigidas para cursar a educagdo superior “ndo basta garantir o acesso, ¢ necessario
propiciar também a permanéncia” (SOUZA, 2012, p.113)

Garcia (2018), em sua dissertagdo intitulada: “A Politica de Assisténcia Estudantil na
Educacdo Superior: Um Estudo de Caso no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — IFMS
(2012-2016)”, tem como objeto de estudo a Politica de Assisténcia Estudantil com o seguinte
objetivo: analisar como as acBes da Politica de Assisténcia Estudantil se configuram no
atendimento aos estudantes matriculados na educacao superior do Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul — IFMS. Identificou que o PNAES surgiu como estratégia para amenizar 0s
problemas sociais que interferem na formagdo dos estudantes, promover a inclusdo e
regulamentar as acdes da politica de assisténcia estudantil na garantia do acesso, permanéncia
e conclusdo. O programa Politica de Assisténcia Estudantil do IFMS esta passando por
reformulacdes e essa pesquisa contribuiu para que fossem repensadas as a¢Oes de assisténcia
estudantil e as necessidades dos estudantes que dificultam sua permanéncia na instituicéo.
Constatou que os auxilios de critérios socioecondmicos ofertados no IFMS contemplam o0s
estudantes da educacdo superior, no entanto a autora defende a ampliacdo da oferta e dos
valores dos auxilios, tendo em vista que os valores atuais sdo baixos e o perfil
socioeconémico dos estudantes comprova essa necessidade.

A dissertacdo de Oliveira (2013) teve como objetivo analisar o percurso académico do
trabalhador-estudante, Técnico em Enfermagem, inserido na graduacdo em Enfermagem da
Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Universitario de Sinop, buscando
compreender quais as estratégias utilizadas por esses estudantes para viabilizar sua
permanéncia na vida académica. A pesquisa demonstrou a existéncia de programas voltados a

permanéncia do discente na Universidade Federal de Mato Grosso, contudo, segundo a autora,
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eles ndo contemplam aqueles que possuem atividade laboral remunerada, de acordo com o
que preveem seus editais. Sob esta andlise, destacou que no Programa Nacional de Assisténcia
ao Estudante ndo estdo explicitos os critérios de selecdo de bolsistas e tampouco a proibicédo
de utilizacdo das bolsas e auxilios por parte dos trabalhadores-estudantes. Devido ao disposto,
os discentes pesquisados criaram estratégias que viabilizaram a sua permanéncia na
universidade, destacando-se a mudanca de turno e de local de trabalho. O estudo indicou a
necessidade de que a politica de permanéncia para os estudantes da educacao superior publica
estenda seus beneficios ao trabalhador-estudante, visto que é cada vez mais frequente a sua
presenca nesse nivel de ensino.

Ao realizar as leituras das cinco (5) dissertagOes, sintetizamos que nos estudos de
Primdo (2015), Nodari (2016), Souza (2012), Garcia (2018) e Oliveira (2013) apresentam 0
conceito de acesso sempre relacionado com permanéncia e apontam ainda elementos como
ingresso, concluséo, qualidade na formacdo, os quais serdo de extrema relevancia para nossa
pesquisa.

Em sua pesquisa Priméo (2015) se pauta no estudo da permanéncia, proposto por Silva
e Nogueira (2011, p. 14): “por acesso entende-se a participacdo na Educacdo Superior, 0 que
implica, idealmente, em considerar as dimensdes, de ingresso permanéncia, conclusdo e
formac&o/qualidade desse nivel de ensino” (PRIMAO, 2015, p.27).

Nodari (2016) em pesquisa intitulada: O Desempenho dos Estudantes no Vestibular e
a Permanéncia nos Cursos de Graduacdo da UNEMAT traz como aporte tedrico os estudos de
Cunha (2007), Favero (2006), Flores (2013), Ristoff (1995,2008, 2013), os quais também
sustentam este estudo que estamos realizando. Além da contribuicdo com referenciais tedricos
a pesquisa de Nodari é pautada na perspectiva quanti-qualitativa sustentada nos pressupostos
epistemoldgicos da abordagem critico-dialética o que serd de grande relevancia para 0 nosso
estudo. Aborda em seu estudo, as definicdes de Gamboa: “As pesquisas com abordagem
critico-dialética utilizam técnicas bibliograficas e histéricas com estudos de textos,
documentos, registros etc., priorizando a analise do discurso” (GAMBOA, 1998, p. 108).

Souza (2012), em sua pesquisa: Politica de educacdo superior e 0s programas de
permanéncia para universidades publicas — um estudo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul - 2003 a 2010, enfatiza que a permanéncia na IES publica ndo se restringe a
matricula, mas as condi¢cdes econdmicas para arcar com as despesas minimas exigidas para
cursar a educagdo superior “ndo basta garantir o acesso, ¢ necessario propiciar também a

permanéncia” (SOUZA, 2012, p.113).



41

A autora ao tratar da democratizagdo, pontua que: [...] “a efetiva democratizagdo da
educacao requer certamente politicas publicas para a ampliacdo do acesso e fortalecimento do
ensino publico, necessitando de acdes efetivas voltadas para a permanéncia dos estudantes no
sistema educacional”. (SOUZA, 2012, p.112)

Garcia (2018), em seu estudo “A Politica de Assisténcia Estudantil na Educacgao
Superior: Um Estudo de Caso no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul — IFMS (2012-

2016)”, aborda as questdes dos programas de assisténcia estudantil com a seguinte afirmacao:

[...] o conceito de assisténcia estudantil na perspectiva do direito a educacao
e a formacdo integral, materializada num ‘[...] conjunto de a¢des que buscam
reduzir as desigualdades socioeconémicas, e promover a justica social no
percurso formativo dos estudantes’. (GARCIA, 2018, p.119).
Em sua pesquisa Primdo (2015) tem como foco o estudo da permanéncia entendido
como uma das dimensbGes do acesso, conforme proposto por Silva e Veloso (2010) e
reafirmado por Silva e Nogueira: “por acesso entende-Se a participacdo na Educagédo Superior,
0 que implica, idealmente, em considerar as dimensdes, de ingresso, permanéncia, conclusdo
e formagdo/qualidade desse nivel de ensino” (2011, p. 14).
Oliveira (2013), em sua pesquisa “O percurso académico do trabalhador-estudante na
Graduacdo em enfermagem: entre os plantdes noturnos ¢ o Ensino diurno”, trabalha com o

mesmo conceito de acesso desenvolvido por Silva e Veloso (2012):

[...] sob a perspectiva do ingresso, da permanéncia e qualidade na formagéo,
todavia, com foco na permanéncia, sem abordar as demais dimensdes que
norteiam o conceito do acesso. Para as autoras, a palavra acesso tem o
seguinte significado: ‘na perspectiva da educagdo superior, de inicio e
objetivamente, acesso implica no ingresso a esse nivel de ensino, quer dizer,
no ato de passagem para o espaco académico’. (SILVA e VELOSO, 2012, p.
6). (OLIVEIRA, 2013, p. 25)

Assim sendo, podemos dizer que os conceitos utilizados por Primdo (2015), Nodari
(2016), Souza (2012), Garcia (2018) e Oliveira (2013) conforme apresentado nos paragrafos
anteriores, sdo de grande valia para 0 nosso estudo.

Ao discorrermos sobre este levantamento dos trabalhos realizados acerca da tematica
da permanéncia na ES, enfatizamos a importancia desta etapa para o desenvolvimento da
pesquisa e 0 quanto este procedimento metodoldgico enriquece o estudo. Pois, os trabalhos
encontrados indicam referenciais tedricos dos quais podemos nos apropriar. “A pesquisa

tedrica consiste numa elaboracéo da fundamentacdo tedrica, necessaria para compreender e se
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aproximar do objeto de estudo. Permite a analise das questdes empiricas levantadas”
(RODRIGUEZ, 2004, p. 5).

A realizacao do balanco de producao contribui para que possamos conhecer e perceber
os estudos ja realizados na tematica da permanéncia na educacao superior e enriguece a nossa
pesquisa fornecendo dados extremamente importantes como: conceitos, referenciais
bibliograficos e outros.

Prosseguindo, apresentaremos 0s procedimentos metodologicos utilizados no

desenvolvimento desta pesquisa.

2.4 Andlise de documentos

A analise de documentos é um procedimento utilizado em pesquisas a fim de
complementar as informacdes acerca da tematica. Para este estudo escolhemos analisar as
resolucdes, decretos, portarias e PPCs (Projeto Pedagodgicos de Curso - disponibilizados no
site da instituicdo) dos cursos de bacharelados ofertados na UNEMAT, buscando perceber
como a universidade trata a questdo da permanéncia em seus documentos. E tal como ja havia
demonstrado Neves (2019), constatamos que ndo ha uma politica de permanéncia, mas acoes

e programas que, em seus objetivos, afirmam seu proposito de contribuir com ela.

[...] a questdo da permanéncia apresenta-se legitimamente na resolugdo do
Programa FOCCO e em trés resolucdes que regulamentam o PAE/UNEMAT
(019/2013 - bolsa apoio, 021/2013 - auxilio alimentacdo e 020/2013 - auxilio
moradia), entretanto a bolsa apoio ja encontra-se em processo de extingdo,
pois ndo h& mais processo de selecdo desde 2015. (NEVES, 2019, p.93).

Quando um pesquisador se propde a trilhar o caminho da pesquisa ira dispor de varios
instrumentos metodoldgicos, podendo assim, escolher qual instrumento contribui para
responder as indagacdes e objetivos propostos no estudo.

Prosseguindo, fizemos um levantamento quantitativo nos Anuérios Estatisticos da IES
(dados estes que serdo apresentados no Quadro 5, na quarta se¢do) a fim de que pudéssemos
obter dados referentes a quantidade de ingressantes e concluintes nos cursos de bacharelado
no campus de Céaceres nos ultimos cinco anos, 2014/2 a 2019/1. Tendo em vista que oS
anuarios publicados dispunham somente dos dados referentes a 2014/2 a 2017/2 solicitamos
via e-mail a Secretaria de Apoio Académico — SAA do Campus Jane Vanini/Céceres os dados
dos anos de 2018 a 2019/1. Solicitagdo que foi prontamente atendida, recebemos por e-mail

uma planilha contendo os dados necessarios.
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Portanto, pode-se continuar a pesquisa indo a campo para a coleta de dados atraves da
aplicacdo do questionario para os estudantes dos ultimos semestres dos cursos de Agronomia,
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Computacdo, Direito e Enfermagem.
Tendo identificado os sujeitos da pesquisa, passamos a visita ao local para realizacdo do

questionario.

2.5 Pesquisa de Campo

Fonseca (2002) ressalta que a pesquisa de campo “caracteriza-se pelas investigacdes
em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas [...]”. Sendo assim, ap6s termos identificado os estudantes que estavam cursando o
ultimo semestre dos bacharelados: Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contabeis,
Ciéncias da Computacdo, Direito e Enfermagem os possiveis concluintes 2019/1 iniciamos a
aplicacdo dos questionarios.

Oliveira e Lima (2009) orientam a respeito da elaboracéo de um questionario:

Questionario consiste na elaboracdo de questBes abertas e/ou fechadas que
visam responder ao problema de pesquisa levando em consideragdo 0s
objetivos propostos. As perguntas abertas exigem respostas dissertativas dos
informantes e, as fechadas sdo aguelas em que os respondentes marcam com
“X” no(s) item (ns) que contemple a sua resposta. O questionario deve ser
limitado quanto a sua extensdo, com perguntas relevantes para sua
finalidade. Pode ser preenchido pelos informantes com ou sem presenga do
pesquisador e em casos especificos, ser enviados pelo correio apesar de ndo
ser aconselhdvel devido ao baixo indice de retorno dos mesmos.
(OLIVEIRA e LIMA, 2009, p. 14).

Nessa mesma perspectiva Gerhardt e Silveira (2009) reforcam que o “questiondrio ¢
um instrumento de coleta de dados constituido por varias perguntas que devem ser
respondidas pelos sujeitos da pesquisa”. E ainda, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201)
ele ¢ “um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”.

Com base nos autores, consideramos o questionario (Apéndice A) o instrumento de
coleta que melhor se identificou com os objetivos dessa pesquisa, pelo fato de atingir maior
numero de sujeitos simultaneamente, levando em consideracdo que seria aplicado ao total de
estudantes concluintes 2019/1, ingressantes pelo vestibular 2014/2 nos cursos, a saber:
Agronomia, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Computacdo, Direito e

Enfermagem do Campus Jane Vanini — UNEMAT/Caceres.
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Apos os estudos de referenciais, a revisdo bibliografica e a analise de documentos, 0s
dados do questionario foram organizados em forma de gréficos e tabelas de modo que se
possa ter uma visdo geral do perfil dos estudantes dos cursos de bacharelado na UNEMAT
campus Caceres, concluintes em 2019/1, destacando informacgdes por curso, quando
consideradas relevantes em relacdo ao objetivo desta pesquisa. As respostas ao questionario
foram agrupadas por semelhancas e proximidade, a partir de alguns eixos iniciais tais como
perfil social, condi¢cdes educacionais, condi¢cGes econdmicas familiares, trajetoria na
universidade, fatores de permanéncia ou outras que possam emergir com a analise das
respostas encontradas, a fim de compreender os fatores interferentes para a permanéncia dos
estudantes ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de bacharelado ofertados no
Campus Jane Vanini/Céceres, concluintes em 2019/1. Os dados obtidos estdo apresentados e
discutidos em secdo analitica posterior.

Na sequéncia apresentamos a se¢do 3, na qual abordaremos a Educagdo Superior no
Brasil-P6s LDB: acesso e permanéncia.



3 EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL POS - LDB: ACESSO E PERMANENCIA

Partindo do principio de que o tema central desta pesquisa — fatores de permanéncia
dos estudantes dos cursos de bacharelado do Campus Jane Vanini — UNEMAT/Caceres — esta
inserido em um panorama mais amplo, 0 objetivo desta secdo € proceder algumas
consideracOes acerca dos contextos legais e historicos da expansdo e democratizacdo da
Educacdo Superior’ no Brasil, acesso e permanéncia: Conceitos, politicas brasileiras e
programas para a permanéncia na UNEMAT e formas de ingresso na IES. Como aporte
tedrico, utilizaremos os estudos de Cunha (1980), Morosini (2006), Silva e Veloso (2012),
Sousa (2013), Garcia (2018), Ristoff (2008) e outros.

3.1 Contextos legais e historicos da expansdo e democratizacdo da educacao superior no

Brasil

Esta subsecdo traz um breve histdrico da educacdo superior no Brasil, pois, essa
contextualizacdo é importante para que possamos identificar os problemas da educacdo
brasileira que refletem ou explicam a maior parte das dificuldades relacionadas ao ingresso a
permanéncia dos estudantes nos cursos superiores atualmente.

Sobre o processo de criacdo das universidades no Brasil alguns estudiosos da area
relatam que esse processo foi um pouco mais tardio em nosso pais do que em outros. Cunha
(1980, p. 152) afirma que “diferentemente da Espanha, que instalou universidades em suas
coldnias americanas ja no século XVI, Portugal ndo s6 desincentivo como também proibiu
que tais instituigdes fossem criadas no Brasil”.

Para Sousa (2013, p.16) “[...] Portugal impedia o desenvolvimento do ensino desse
nivel em suas coldnias, temendo que os estudos pudessem contribuir com 0s movimentos de
independéncia”. A proibigdo de Portugal para a criagdo da universidade na coldnia brasileira

esta relacionada com o movimento do iluminismo® que vinha sendo difundindo em alguns

7 O termo Educacédo Superior passa a ser usado apds a aprovacido da LDB (Lei 9394/1996), anterior & aprovagio
era utilizado “ensino superior”. Neste estudo faremos uso do termo “educacdo superior”, exceto em citagdes nas
quais aparega “ensino superior”.

80 Huminismo foi um movimento intelectual que surgiu durante o século XVIII na Europa, que defendia o uso
da razdo (luz) contra o antigo regime (trevas) e pregava maior liberdade econdmica e politica. Este movimento
promoveu mudangas politicas, econdmicas e sociais, baseadas nos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade.
https://www.sohistoria.com.br/resumos/iluminismo.php


https://www.sohistoria.com.br/resumos/iluminismo.php
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paises da Europa, desta forma, a coroa portuguesa temia que as instalacdes das universidades
no Brasil pudessem fomentar a luta pela independéncia.

Compreende-se que desde o periodo do Brasil Col6nia, Portugal temia que a oferta de
instrucdo de nivel superior pudesse ser uma ameaca para 0s colonizadores, sendo assim, a
melhor forma para impedir o crescimento e desenvolvimento de uma sociedade é negar a ela
o direito ao acesso, especialmente da classe menos favorecida, aos niveis mais altos de
instrucdo escolar. Pois, se uma sociedade que se preocupa com o desenvolvimento do senso
critico de seu povo, isso pode representar um alto nivel de periculosidade as ideias impostas
pelos seus governantes. Fatos como estes, ocorridos ainda no periodo do Brasil Colnia, mas
que deixaram consequéncias, intensifica e reforca a importancia de politicas que promovam a
democratizacdo da educacéo superior no Brasil, até os dias atuais.

Assim, 0 ensino universitario jd se apresentava com caracteristica extremamente
elitista, pois, somente 0s que pertenciam as familias com poder aquisitivo, as quais dispunham
de condigdes econdmicas e politicas para enviarem seus filhos a Europa, tinham acesso a
formacéo de nivel superior, podendo dar continuidade aos estudos.

Ao se reportar a questdo da universidade no Brasil, Morosini afirma que:

Uma observacao preliminar deve ser feita também a propésito do momento a
partir do qual se pode afirmar a existéncia de universidade no Brasil, que se
da em profundo descompasso com o que teria ocorrido em outros paises
norte, centro e sul-americanos. Um fato é inquestionavel: o Brasil atrasou-se
de dois a trés séculos, neste campo, em relacdo a diversos paises do
continente. Tem sido o Ultimo ou um dos Ultimos a constituir e reconhecer
oficialmente universidades, ainda que se levem em conta as precérias
experiéncias de universidade em Manaus (1909) S&o Paulo (1910) e Curitiba
(1913), das primeiras duas décadas do século XX. Até entdo se tratava de
experiéncias de Seminarios, Conventos e Escolas, estas, em geral,
estritamente profissionais, que respondiam pragmaticamente ao imediatismo
das exigéncias do poder burocratico e das necessidades das elites detentoras
dos poderes econémico, politico e cultural. (MOROSINI, 2006, p. 353).

Assim sendo, entendemos que no periodo da primeira Republica, foram raras as
tentativas de criacdo de universidades. Porém, na década de 1920, o Brasil vivencia um
grande movimento de modernizacao do pais inclusive no ensino superior. Segundo discorrem
Durham e Sampaio (1995, p. 4)

Ao lado de transformacGes econdmicas que decorreram da industrializagéo,
houve uma verdadeira renovagéo cultural que encontrou sua expressdo mais
visivel na Semana de Arte Moderna de 1922. Esse movimento cultural deu-
se também na educacdo e uma pléiade de educadores propds, e em parte
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realizou, profundas reformas em todos os niveis de ensino. O movimento da
Escola Nova foi um dos mais expressivos desta época.

Nomes como os de Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e Manuel Lourenco Filho,
fizeram parte do Movimento da Escola Nova e este mesmo grupo “[...]Jpropds a modernizagdo
do ensino superior, defendendo a criacdo de universidades que ndo fossem meras instituicoes
de ensino, mas “centros de saber desinteressado”. (DURHAM; SAMPAIO, 1995)

Nesse sentido, durante o governo provisorio de Vargas (1931), Francisco Campos-
Ministro da Educacdo reformou todo o sistema educacional, e definiu, pela primeira vez, o
formato legal ao qual deveriam obedecer as universidades a serem organizadas no Brasil. O
periodo da reforma de Francisco Campos marca o fim da Primeira Republica e o inicio do
Estado Novo. (DURHAM; SAMPAIO, 1995)

Neste periodo do Estado Novo® (1937-1945), a nagdo brasileira possuia uma politica
educacional voltada para o favorecimento intelectual de uma minoria, e nesse sentido Mello
(2013 p.52) explica que:

Durante o governo Vargas, entre 1937 e 1945, chamado Estado Novo, houve
contornos mais concretos na expansao universitaria, com tracos do modelo
francés de universidade, mantendo carater centralizador intervencionista das
politicas Estatais no &mbito do ensino superior, enfatizando a expanséo deste
nivel de ensino através da énfase na formacao profissional, que configura tal
interesse no Estado nacional desenvolvimentista.

Em 1920, é criada a Universidade do Rio de Janeiro, pelo decreto n° 14.343, de 7 de
setembro de 1920, conhecida na atualidade (2019) como Universidade Federal do Rio de
Janeiro, contudo Romanelli (2010) enfatiza que “[...] em 1912, ja havia sido criada a
Universidade do Parand, oficializada pela Lei Estadual n° 1.284”, porém, esta ndo foi
reconhecida oficialmente pelo governo federal naquele periodo (1912) vindo a obter
reconhecimento somente em 1946 e em 1927 surgia a Universidade de Minas Gerais, sendo
estas as Unicas universidades existentes no Brasil antes do decreto 19.851, de 11 de abril de
1931, que instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras. (ROMANELLI, 2010)

A autora, relata que a primeira universidade a ser criada e organizada de acordo com

as normas dos Estatutos das Universidades, foi a Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1934,

® O Estado Novo foi a terceira e Gltima fase da Era Vargas. Durou de 1937 a 1945 e sucedeu, portanto, as fases
do Governo Provisério (1930 a 1934) e do Governo Constitucional (1934 a 1937). A caracteristica principal
do Estado Novo era o fato de ter sido propriamente um regime ditatorial inspirado no
modelo nazifascista europeu, entdo em voga a época. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-
e/historia/o-que-foi-estado-novo.htm


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-foi-estado-novo.htm
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-foi-estado-novo.htm
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no ano seguinte (1935) ocorreu a instalacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF), por
meio do Decreto Municipal n® 5.513, de 4 de abril de 1935, porém, essa instituigdo teve curta
duracdo, sendo extinta em 1939 e incorporada a Universidade do Brasil, a qual se transformou
na Universidade do Rio de Janeiro, em 1937. Ainda no ano de 1935, foi criada a Universidade
de Porto Alegre. (ROMANELLLI, 2010).

Romanelli (2010, p.133) evidencia que “A partir de entdo, comecaram a surgir
universidades, publicas e privadas, por todo o territorio nacional, em niumero que, em 1969, ja
somava 46”.

Com o fim da Era Vargas, em 1945, inicia-se um processo de crescimento do Estado

na promogcdo das politicas sociais, conforme discorre Garcia (2018, p.79):

Nesse periodo aumenta o acesso a educacdo superior para a classe
trabalhadora, tendo em vista as medidas tomadas no governo de Getulio
Vargas, dentre elas, a federalizacdo e aumento das instituicdes de educacéo
superior, a gratuidade, a ampliagdo das vagas, assim como o reconhecimento
da educagcdo como direito de todos e dever do Estado, porém numa
concepcao liberal de educar para a democracia.

Em 1946, foi aprovada a quinta Constituicdo Federal do Brasil, a qual estabelece a

responsabilidade pela organizacdo do sistema de ensino:

O documento estabeleceu a Unido como responsavel pela organizagcdo do
sistema de ensino federal e dos territorios, a continuidade da relagdo publica
e privada na educacdo, respeitando as leis que regulamentassem cada esfera.
E, assegurou recursos financeiros da Unido destinados para serem investidos
na educacdo, bem como a assisténcia educacional para atender, em cada
sistema de ensino, os estudantes necessitados de condigdes de eficiéncia
escolar. (GARCIA, 2018, p. 65)

Durante a década de 1950 as reivindicacbes marcaram o debate em torno da
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1961.

Apl6s a queda de Vargas até os anos 1960, o pais foi marcado por lutas cuja
centralidade esteve no movimento estudantil, que defendeu o sistema publico de ensino,
inclusive reivindicando a extingdo do setor privado (DURHAM; SAMPAIO, 1995). Contudo,
ja no periodo do Regime Militar (1964-1985), o movimento estudantil foi destituido pela
repressdo do Estado, sendo vedado qualquer tipo de manifestacéo e as universidades publicas
mantidas sob vigilancia. (ROMANELLI, 2010).

No ano de 1967, foi outorgada uma nova Constituicdo Federal que sofreu alteracdes,

por meio da Emenda Constitucional N° 1, de 17 de outubro de 1969.Emenda esta que no Art.
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176 discorre que “A educacdo, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e solidariedade humana, € direito de todos e dever do Estado, e ser& dada no lar e na

escola. A esse respeito, retrata Garcia (2018, p.67)

A Constituicdo Federal de 1967 foi aprovada num periodo ditatorial,
consequentemente apresentou varias mudangas que caracterizavam um
Estado autoritario, controlador e centralizador. No ambito da educacdo, o
documento fortaleceu a esfera privada, tendo em vista que assegurou que 0
ensino era livre & iniciativa particular e previa o apoio técnico e financeiro
do Estado as instituicdes privadas, bem como a possibilidade de ofertar
bolsas de estudos aos que necessitassem. Determinou 0 ensino primario
obrigatério para todos, dos 07 a 14 anos, e gratuito nos estabelecimentos
publicos, no entanto o ensino médio e superior seria gratuito por meio de
bolsas de estudos, para os desvalidos de recursos financeiros e que tivessem
um bom rendimento.

Apb6s a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1967 e com base nela, varios
documentos educacionais foram sendo instituidos, entre eles: a Lei n° 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, que tratava sobre alfabetizacdo funcional e a educacdo continuada a
adolescentes e adultos, a Lei n° 5.540 de 1968, denominada Lei da Reforma Universitaria, a
Lei n®5.692 de 1971 que trata da reforma do ensino de primeiro e segundo graus.

Em relacdo a Reforma Universitaria de 1968, Palacio (2012, p.27) argumenta que “A
reforma universitaria marcou uma nova era na historia da educacéo superior brasileira, no que
diz respeito aos aspectos administrativos, estrutura departamental e ao tripé ensino, pesquisa e
extensao”.

Embora na década de 1960 tenha ocorrido a expansdo da educacdo superior,
principalmente na esfera privada, o autor enfatiza que na década seguinte ocorreram

mudancas, pois,

Diante da crise do “milagre brasileiro” e da desaceleragdo da economia, na
década de 1970, o ensino superior do pais comecou a enfrentar dificuldades
no preenchimento das vagas e na permanéncia dos estudantes. Do ponto de
vista pratico, uma parcela expressiva dos candidatos ndo tinha como pagar
pelo ensino privado, o que levou o poder publico a criar medidas visando
resolver essa situacdo. Diante disso, o setor privado buscou criar
mecanismos diversos para atrair estudantes, como a concepcdo de novas
carreiras, ensino noturno, interiorizagdo de unidades nos Estados e oferta de
cursos de baixo custo. (SOUSA, 2013, p.25).

Freitag (1986, p. 38) pontua que entre 1965 a 1975 houve intensas iniciativas por parte
do governo no campo educacional: Conferéncias Nacionais de Educacdo e Coloquios



50

Regionais com o objetivo de desenvolver planos, destacando a educacdo como fator de
desenvolvimento. E o conceito de educacéo passou a ter um enfoque econémico.

Com o fim do Regime Militar e a ascensdo da Nova Republica, foi a promulgada a
Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil em 1988, na qual estabelece em seu capitulo
I1, artigo 6°, a educagdo como um direito social e no Art. 205° define que “A educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade [...]” (BRASIL, 1988).

Segundo Dourado (2011) a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 marcou a

retomada do estado de direito, o texto constitucional estabeleceu a autonomia das
universidades brasileiras, porém essa autonomia esbarrou em vérios limites para de fato
efetivar o direito constitucional das universidades.
Doze anos ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal é sancionada a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo — 9394, em 20 de dezembro de 1996. Segundo Paléacio (2012, p.27) “[...] a
Lei 9.394, preconizou a criacdo de IES privadas e, que, juntamente com as IES publicas,
proporcionaram maior oferta de vagas no ensino superior”. Contudo, compreendemos que nao
basta aumentar o numero de vagas, mas € preciso estabelecer politicas que proporcionem a
formagédo de qualidade e concluséo do curso. Pois, de acordo com Dias Sobrinho (2011,
p.150)

[...] uma politica publica de democratizagdo da educagdo superior deve
propiciar mais e melhores oportunidades de acesso, mas sempre assegurando
boas condigdes de permanéncia do estudante nos cursos. Democratizar o
acesso significa implantar politicas de ingresso, mas também de
permanéncia.

Para melhor compreensao é preciso destacar que o processo de expansdo da educacédo
superior, apds 1990, passou por dois momentos distintos: um no governo de Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) e outro no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010).
A esse respeito Piacentini (2012, p. 7) discorre:

Fernando Henrique optou pela via da expansdo do acesso por meio de
instituicbes de ensino privadas, fomentando a competividade entre as
instituicbes mediante o processo de avaliagdo. Também, suspendeu os
processos de contratagdo de professores e funcionérios, e diminuiu
significativamente o financiamento das universidades federais, embora a
necessidade fosse de maior expansdo. J& o Governo Lula da Silva seguiu
pela expansdo das Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), e a
criagdo de novas universidades, aumentando a contratagdo de professores e
funcionérios, criando, por exemplo, a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
0 Programa Universidade para Todos (Prouni), o Reuni e o Plano de
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Desenvolvimento da Educacéo. Por fim, deu inicio & expansao dos Institutos
Federais e implementacdo de politicas de a¢des afirmativas. (PIACENTINI,
2012, p.7).

Conforme corrobora Souza (2012, p.71)

Com a posse de Lula pode até ndo ter ocorrido uma ruptura radical com o
modelo neoliberal vigente, mas, o conjunto de a¢des do governo no ambito
das politicas sociais, demonstrou um deslocamento em favor do ‘publico’,
dentro da histdrica oscilagdo das politicas estatais brasileiras entre o publico
e o privado.
Das politicas desenvolvidas nos governos de Fernando Henrique (1995 a 2003), Lula
(2003 a 2011) e Dilma (2011 a 2016), com vistas a democratizacdo e acesso a Educagédo
Superior, Flores (2013, p.85) afirma que “as do governo Lula e Dilma s&o consideradas de
carater compensatoria e assistencialistas, com foco na reducdo das desigualdades de renda”.
Conforme Dewes e Stein (2009, apud GARCIA, 2018, p.72) “as politicas
compensatorias e de distribuicdo de renda, tem como caracteristicas atender aqueles que mais
precisam, ndo estdo vinculadas as contribui¢Bes previdenciarias e o tempo de recebimento é
indefinido ou até que as condi¢des geradoras dos problemas ndo existam”. As politicas
assistenciais, proporcionaram que uma parcela maior da sociedade pudesse ter acesso a ES.
Estudiosos, como Silva e Veloso (2010, p. 222), salientam que 0 acesso ndo é um
fenomeno isolado, “[...] acesso, permanéncia e expansdo sdo fendmenos distintos, mas com
reflexos mutuos, [...]”, ou seja, ndo se pode pensar em acesso, sem politicas que proporcionem
a esses estudantes a permanéncia, levando-os a conclusdo do curso. Ndo bastam politicas que
proporcionem a entrada dos estudantes na universidade, aos niveis de instrucdo superior, pois,
acesso ndo significa apenas adentrar as IES. S&o necessarias politicas de permanéncia no
sentido que promovam o ingresso, a qualidade na formacéo e a conclusao do curso.
Na busca de formas para promover a democratizacdo do acesso a ES, o governo foi

criando programas e a¢fes com essa finalidade, como afirma Ristoff (2008, p. 45)

O PROUNI, a criacdo de novos campi nas instituicGes federais de ensino
superior (IFES), a proposta, sempre timida, de expansdo do ensino noturno
publico, a criacdo de novas universidades federais, a proposta de conversao
da divida dos Estados em investimentos na educacdo, a criacdo da
Universidade Aberta, a expansdo da educacdo a distancia, a criacdo de bolsas
permanéncia, a retomada das contratacbes de docentes e técnicos, sao
algumas das a¢fes que apontam para o caminho da democratizacdo.
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Pois, na educagédo, a democratizacdo segundo Ristoff (2008, p. 45) significa “criar
oportunidades para que milhares de jovens de classe baixa, pobres, filhos da classe
trabalhadora e estudantes de escolas publicas tenham acesso a Educacdo Superior”. Desta
forma, democratizar, no sentido de colocar a ES ao alcance da populacédo, de todos, pode
assumir uma gama de situacdes que envolvem todo 0 contexto de acesso e permanéncia,
“como ampliagdo das vagas, mudancas nos processos seletivos, reserva de vagas para
determinados grupos excluidos, equidade, politicas e programas que ampliem as
oportunidades e a¢fes que visem a entrada, a permanéncia e a conclusdao com qualidade dos
cursos”. (NODARI, 2016, p. 62)

As estudiosas Veloso e Maciel (2015, p. 232), destacam que “[...] anterior ao REUNI,
foi criado o Programa Expansdo das Universidades Federais desencadeado em 2003,
resultando na criacdo de nove universidades federais e na consolidacdo ou instalacdo de 41
campus, principalmente no interior do pais”.

Mais uma vez insistimos na concep¢do de Silva e Nogueira (2011, p. 14), ao tratar

sobre a expansdo e 0 acesso na ES, quando explicitam que:

Concebe-se expansdo e acesso a educagdo superior como fendmenos
interligados, com reflexos matuos. Por acesso entende-se a participacdo na
educacéo superior, o que implica, idealmente, em considerar as dimensdes
de ingresso, permanéncia, conclusdo e formacdo/qualidade desse nivel de
ensino. Tais dimensdes, vistas no conjunto, segundo os indicadores e na sua
complexidade (a quem, a que fins, como) sinalizam o carater democratico
(ou ndo) do acesso. A expansdo, por sua vez, tem relacdo com o acesso na
medida do crescimento quantitativo (instituicbes, vagas, docentes,
financiamento) e das caracteristicas que apresenta (organizagcdo académica,
categoria administrativa, qualificacdo, etc.).

Assim, adotamos neste trabalho concepcao tal qual expressa por Silva e Veloso (2010)
e reafirmada por Veloso e Maciel (2015), de que acesso a ES envolve trés dimensdes
indissociadveis, a de ingresso, a de permanéncia e a de qualidade na formacdo. Essas

dimensGes, analisadas em seu conjunto, contribuem para qualificar o que seria a

democratizacdo do acesso. Em relacdo a democratizacdo Ristoff (2008, p. 45) destaca:

Se a palavra de ordem da década passada foi expandir, a desta década
precisa ser democratizar. E isto significa criar oportunidades para que os
milhares de jovens de classe baixa, pobres, filhos da classe trabalhadora e
estudantes das escolas publicas tenham acesso a educagdo superior. Ndo
basta mais expandir o setor privado — as vagas continuardo ociosas; nédo
basta aumentar as vagas no setor publico — elas apenas facilitardo o acesso e
a transferéncia dos mais aquinhoados. (RISTOFF, 2008, p. 45).
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Os aportes tedricos nos fizeram compreender que a democratizacdo do acesso na
perspectiva das politicas para a educacdo superior nao se refere apenas ao ingresso a esse
nivel de ensino, isto €, ao ato da passagem para 0 espaco académico. O simples
acesso/ingresso ndo assegura a efetiva continuidade ou a conclusdo do trajeto académico. E
fundamental considerar a dimensdo da permanéncia, aspecto sobre o qual nos debrucamos

nesta pesquisa.

3.2 Acesso e permanéncia: conceitos, politicas brasileiras e programas para a
permanéncia na UNEMAT

Nesta subsecdo discorremos a respeito dos conceitos de acesso e permanéncia,
politicas governamentais e programas existentes na Universidade do Estado de Mato Grosso
que favoregcam a permanéncia dos estudantes na IES.

Para compreender melhor o conceito de acesso, recorremos a Silva e Veloso (2013, p.

729), que definem:

[...] o acesso pode ser entendido mais profundamente, de forma a
transcender a contradi¢do que emerge dessa compreensdo que se relaciona a
dualidade ‘incluido/excluido’, ‘integrado/ndo integrado’, ‘parte/todo’. O
acesso, num sentido mais profundo, refere-se a um pertencimento que se liga
indissociavelmente ao senso de coletividade/universalidade e a préxis
criativa.

E necessario que haja politicas ptblicas que proporcionem condicdes de igualdade de
acesso e permanéncia aos estudantes, especialmente para os filhos da classe trabalhadora, para
os estudantes de periodo integral. Para estes, devem existir mais que politicas publicas de
assistencialismo, mas programas que promovam a permanéncia do académico no sentido de
qualidade no ensino e conclusdo de curso. (SOUZA, 2012)

A ampliacdo na oferta de vagas, sem que haja politicas que assegurem a permanéncia
e a qualidade na formacdo basica implica graves consequéncias e obstaculos na vida
académica, pois, de acordo com dados fornecidos pelo FONAPRACE “cerca de 70% dos
estudantes universitarios precisam de algum apoio da instituicdo para assegurar a sua
permanéncia nela, e em torno de 48,2% estdo em risco de vulnerabilidade social. (GOMEZ,
2015, p. 96). Nesse sentido, o Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e

Estudantes (FONAPRACE 2012, p. 21) considera que a “Assisténcia Estudantil (AE) ndo ¢
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gasto e sim uma questdo de investimento”, tendo em vista, ser ela “uma importante e
fundamental ferramenta no processo de ensino-aprendizagem”.

A LDB/96 no paragrafo 4°, art. 62, apresenta um dispositivo que prevé politicas de
permanéncia especificamente para os estudantes matriculados em cursos de licenciaturas, no 8§
4° afirma: “a Unido, o Distrito Federal, os estados ¢ os municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagdo de docentes em nivel superior
para atuar na educacao basica publica”.

Bittar, Almeida e Veloso, consideram que as categorias “acesso e inclusao” nas

politicas educacionais tém carater ambiguo:

[...] pois a0 mesmo tempo em que sdo preconizadas pelas politicas
educacionais e pelos organismos internacionais, significa também uma
conquista dos movimentos sociais, ou seja, € uma solicitacdo presente nas
lutas desses movimentos que lutam pela garantia de direitos, em uma
sociedade profundamente desigual (2008, p.13).

E importante lembrar que nosso objetivo é analisar os fatores interferentes para a
permanéncia dos estudantes ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de bacharelado
ofertados no Campus Jane Vanini/Céceres, concluintes em 2019/1 e para alcangarmos esse
proposito buscamos identificar os programas de permanéncia de carater governamental para
universidades nos cursos presenciais, para em seguida tracarmos as politicas para
permanéncia vigentes na UNEMAT, local de realizacdo desta pesquisa.

Lima, Malange e Barbosa (2016, p.4) em estudo realizado a respeito dos programas
criados no Estado Brasileiro, principalmente no governo Lula (2002-2010) para
implementacédo da Politica de Acesso citam REUNI, PROUNI, PNAES, FIES, PRONATEC e

concluem que:

A grande preocupagdo do Estado brasileiro observada nas anélises dos
documentos oficiais centra-se na ampliagdo do acesso & educagdo superior
COmMo ingresso €, pouco se observa a preocupagdo com a qualidade do ensino
e com a permanéncia, com destaque apenas ao pagamento de bolsas e ao
financiamento estudantil. (2016, p.4)
Palécio (2012, p. 69) afirma que o PROUNI “busca a utilizagdo conjunta de outros
recursos e acoes, de modo a garantir, ou pelo menos melhorar, 0 acesso e a permanéncia
daqueles mais necessitados, que pretendem cursar o ensino superior” e ainda define politicas

publicas de acesso e permanéncia ao ensino superior “como o conjunto de agdes efetivadas

pelo Estado, que garantem condi¢fes de acesso ao ensino superior”. (PALACIO, 2012, p. 67).
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Em relagcéo aos programas criados pelo governo federal, as autoras Maciel e Souza
(2016, p. 293-294) discorrem:

[...] Todos esses programas se caracterizam como de permanéncia, alguns
disponibilizando recursos financeiros para o académico e, outros, recursos
financeiros para a Instituicdo, com o objetivo de melhorar as condigdes
estruturais da IES de forma que também garanta a permanéncia do
académico.

Depois de tecer uma panoramica acerca dos programas criados pelo governo federal
com a finalidade de promover a permanéncia dos estudantes na ES, fixamos nossos olhares
nas politicas/programas de assisténcia estudantil (PAE) e/ou as a¢bes qualificadoras do ensino
(AQE) que contribuam com a permanéncia em desenvolvimento na UNEMAT.

Pesquisas como a Primdo (2015) e a de Neves (2019) mostraram que além dos
programas de AE, as bolsas ofertadas por outros programas, denominadas por Primé&o e Silva
(2015) de agdes qualificadoras de ensino também contribuem com a permanéncia.

De acordo com Neves:

Tendo alcancado grande parte dos propdésitos expansionistas e democréaticos
do ingresso dos estudantes aos cursos de graduacdo nas IES de todo o pais,
bem como na UNEMAT, emerge a preocupagdo com sua permanéncia na
instituicdo até a conclusdo do curso. Deste modo, surgem as Politicas ou
Programas de Assisténcia Estudantil Nacionais (Programas Nacionais de
Assisténcia Estudantil, para as instituicdes de Educagdo Superior publica
PNAES/PNAEST) ou institucionais (Programa de Assisténcia Estudantil —
PAE/UNEMAT e as AcOes Qualificadoras do Ensino - AQE), com a
finalidade de ampliar as condi¢bes de permanéncia dos jovens na Educacéo
Superior. (2019, p. 69)

Para Barbosa (2013, p.65) “As politicas de permanéncia na UNEMAT constituem-se

€m um processo em construcdo e, podemos afirmar, ainda ndo estdo consolidadas” e

[...] de 2004, quando da aprovacdo do PIIER, até aproximadamente 2009, as
politicas de permanéncia dos estudantes na UNEMAT ficaram restritas,
praticamente, a concessdo de bolsas (nas modalidades de apoio, extensao e
iniciacdo cientifica), executadas pelas Pro-reitorias de Extensdo e Cultura e
de Pesquisa e Pds-graduacdo. (BARBOSA, 2013, p. 65)

Quanto aos programas e projetos de AE os autores Amaral e Nascimento (2010, p. 3)
destacam que estes devem “ser desenvolvidos como instrumentos de acesso, permanéncia e

conclusdo de curso dos estudantes nas instituigdes publicas, tendo como pressuposto que a
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Assisténcia Estudantil é uma politica essencial no contexto do ensino, da pesquisa e da
extensao”.
Com base no estudo sobre politicas e permanéncia para estudantes na educacéo

superior Maciel, Lima e Gimenez destacam que:

[...] a UNEMAT atende a politica do PNAEST. As politicas de permanéncia
na UNEMAT constituem um processo em construgdo, portanto, ainda néo
sdo consolidadas, pois continuam fortemente vinculadas, principalmente, a
concessao de bolsas nas modalidades de bolsa estagio, bolsa extensdo, bolsa
apoio, bolsa iniciacdo a docéncia, bolsa tutoria, bolsa monitoria, bolsa
PIBIC, bolsa PROBIC, bolsa Foco e bolsa de mobilidade académica. (2016,
p. 773).

Os mesmos autores relatam ainda que

A partir de 2013, com a adesdo ao Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu), a
UNEMAT comecou a ter acesso a recursos de programas federais para
implantacdo de politicas de permanéncia, por meio do PNAEST e
implementa, por meio da Resolu¢do 021/2013 do Consuni, 0 Programa de
Auxilio para Moradia Estudantil e, ainda, pela Resolugao 020/2013 Consuni,
0 Programa de Auxilio Alimentacdo. Nessas resolugdes encontramos o
termo permanéncia como caracterizagdo dos programas. (MACIEL, LIMA e
GIMENEZ, 2016, p.772).

E Nodari faz a seguinte afirmacéo sobre as estratégias para desenvolver politicas de
incluséo para o acesso e permanéncia na UNEMAT:

A universidade adota diferentes estratégias para desenvolver as politicas de
inclusdo como forma de garantia do acesso e da permanéncia na ES publica
e gratuita no interior do estado de Mato Grosso. Entre essas politicas
desenvolvidas pela IES destacamos: o Programa Parceladas (inicialmente
Licenciaturas Plenas Parceladas), a Educagdo a Distancia, o Terceiro Grau
Indigena, o Programa de Integracdo e de Inclusdo Etnico-racial (Piier).
(NODARI, 2016, p. 95).

Com relagdo aos programas Formacdo de Células Cooperativas (FOCCO),
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia/CAPES(PIBID/CAPES), Programa
Institucional de Residéncia Pedagdgica (RP/CAPES), Programa Extensdo Universitaria,

Programa  Estagio/UNEMAT, Programa de Bolsas de |Iniciagdo Cientifica
(PROBIC/UNEMAT-FAPEMAT), Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica

ODisponivel em:
http://portal.unemat.br/media/files/PROEG/Bolsas/2019/FOCC0%202019/Edital%20n%C2%BA%20003-
2019%20-%20FOCC0%20-%20FOCC0%202019(1).pdf


http://portal.unemat.br/media/files/PROEG/Bolsas/2019/FOCCO%202019/Edital%20n%C2%BA%20003-2019%20-%20FOCCO%20-%20FOCCO%202019(1).pdf
http://portal.unemat.br/media/files/PROEG/Bolsas/2019/FOCCO%202019/Edital%20n%C2%BA%20003-2019%20-%20FOCCO%20-%20FOCCO%202019(1).pdf
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(PIBIC/CNPq) e Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-Af/CNPg'?!)

€ necessario enfatizar que dentre estes, alguns deles sdo ofertados para os estudantes dos

cursos de bacharelado, a saber: Programa Extensdo Universitaria, FOCCO, Programa
Estagio/UNEMAT e (PIBIC — Af/CNPq). Nesse sentido, Neves destaca que

[...] estes sdo agentes promotores da permanéncia estudantil, que vem
efetivando-se por meio de ac¢des qualificadoras do ensino desenvolvidas sob
a forma de politicas de carater universal, pois mesmo apresentando critérios
de elegibilidade, ndo sdo concedidas apenas a estudantes com
vulnerabilidade socioeconémica. (NEVES, 2019, p. 100).

Ao realizarmos o0s levantamentos dos programas implantados pela UNEMAT

percebemos que ha uma preocupacao por parte da instituicdo em implementar politicas que

contribuam com a permanéncia do estudante. Contudo, as acbes da IES voltadas a

permanéncia estdo mais focadas na Assisténcia Estudantil, conforme discorre Neves:

Podemos perceber que a assisténcia ao estudante da UNEMAT ¢é realizada
basicamente por meio das agfes qualificadoras do ensino, pois a AE
praticada pela IES por meio do PAE/UNEMAT consiste na oferta de
auxilios alimentacdo e moradia aos estudantes com comprovada
vulnerabilidade socioeconémica, e na oferta de auxilio publicacdo destinados
a todos os estudantes da IES. Além dos auxilios alimentacdo e moradia que
compdem o PAE/UNEMAT, o qual para Priméo (2015) assume a dimensdo
de um programa de agdes assisténcias, constatamos também na UNEMAT a
existéncia de a¢des qualificadoras do ensino, vinculadas ao tripé que sustenta
as universidades brasileiras - ensino, pesquisa e extensdo. Segundo a autora,
as agOes qualificadoras possibilitam aos estudantes participar dessas trés
esferas que compdem a Educacdo Superior, contudo para os estudantes
vulneraveis economicamente elas precisam ser fonte de renda. (2019, p. 76).

No Anuario Estatistico da UNEMAT 2019 (ano base 2018), encontramos o registro de

que foram ofertadas 1719 bolsas e 970 auxilios, perfazendo um total de 2689 (2019, p.27).

Neste mesmo documento pode-se verificar a distribuicdo dos recursos conforme modalidade,

a sequir:

11

Edital

de

selecdo para bolsa de iniciacdo cientifica. Disponivel em:

http://portal.unemat.br/media/files/prppg/Edital_001_PIBIC_Af CNPq_2019(1).pdf


http://portal.unemat.br/media/files/prppg/Edital_001_PIBIC_Af_CNPq_2019(1).pdf
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Tabela 1 — Evolucéo das Bolsas Estudantis por Modalidade

Modalidade 2018
Pesquisa 221
Extensdo 158

Apoio/Tutoria 0
Aux. Alimentacéo 485
Aux. Moradia 485

Aux. Publicacdo 0
Bolsa Estagio 127
Bolsa PIBID 681
Residéncia Pedagogica 392
Outras 140
Total 2689

Fonte: Anuério Estatistico UNEMAT - 2019% (2019, p.158)

Os dados nos levam a considerar que as bolsas relacionadas as AQE assumem papel
de destaque na vida estudantil; assim, tal como Neves (2019) e outros pesquisadores,
consideramos a possibilidade de que sejam fatores para a permanéncia, discussao a que
voltaremos mais adiante neste trabalho.

Compreendemos que a questdo da permanéncia € um desafio para a educacao superior,
contudo, podemos dizer que algumas acdes visando a permanéncia estdo sendo desenvolvidas
na UNEMAT, ainda que ndo tenha sido encontrado um documento tratando com
especificidade desta questéo.

A seguir, contextualizaremos de forma breve as formas de ingresso existentes na
UNEMAT, pois conforme ja foi dito, em uma visdo mais ampla de politicas que visam a
possibilitar a democratizacdo nas IES, consideramos tanto a permanéncia como 0 ingresso
como dimensdes constituintes do acesso. E, nesta pesquisa especificamente, 0s sujeitos sdo
aqueles cuja forma de ingresso na instituicdo foi o vestibular préprio da IES em foco
(UNEMAT).

12 Disponivel em: http://portal.unemat.br/media/files/PRPTI/ANUARIO-2019-ANO-BASE-2018-8.pdf


http://portal.unemat.br/media/files/PRPTI/ANUARIO-2019-ANO-BASE-2018-8.pdf
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3.3 Formas de ingresso na UNEMAT

A regulamentacdo normativa que rege as formas de ingresso nos cursos de graduacao da
UNEMAT é a Resolucgédo n°. 054/2011 - CONEPE. O artigo 52 descreve que:

H& 03 (trés) formas de ingresso nos cursos regulares de graduacdo da
UNEMAT, a saber: | — Vestibular realizado pela UNEMAT e/ou
SISU/MEC; Il — Programa de mobilidade académica; 111 — Preenchimento de
vagas remanescentes de cursos.

Assim, uma das formas de ingresso na Universidade do Estado de Mato Grosso -
UNEMAT é€ o vestibular. Este é aplicado por meio da Assessoria de Gestdo de Concursos e
Vestibulares - COVEST, aberto aos portadores de Certificado de Conclusdo do Ensino Médio
ou equivalente; aos portadores de diploma de Curso Superior e aqueles que comprovarem a
conclusdo do Ensino Médio na data da matricula. Em consonancia com a Resolugdo n.

071/2017-CONEPE, o candidato podera concorrer em uma das categorias descritas abaixo:

a) Ampla Concorréncia: 40% (quarenta por cento) do total das vagas;

b) Acdo Afirmativa - Escola Publica: 30% (trinta por cento) do total das
vagas sdo destinadas para candidatos que se enquadrarem como estudantes
de Escola Publica;

c) Acdo Afirmativa - PIIER/Pardos e Pretos: 25% (vinte e cinco por
cento) do total das vagas sao destinadas para candidatos que se enquadrarem
no Programa de Integracdo e Inclusdo Etnico-Racial (PIIER/Pardos e
Pretos),

d) Acéo Afirmativa - PIIER/Indigenas: 5% (cinco por cento) do total das
vagas sdo destinadas para candidatos que se enguadrarem no Programa de
Integracdo e Inclusdo Etnico-Racial (PIIER/Indigenas). (COVEST, Edital
002/2018)

Em relacdo a Acdo Afirmativa - PIIER/Pardos e Pretos, Borges (2017, p.60) explica

gue a UNEMAT foi uma das primeiras universidades a adotar a reserva de vagas

Vale ressaltar que muitas IES, Brasil a fora, j& desempenhavam acfes na
tentativa de mudar este cenario ocupado pela classe rica e branca na
educacdo superior, muito antes da lei de cotas. Exemplo de IES, é
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT que a partir do
segundo semestre de 2005, reserva 25% do total das vagas ofertadas em
todos o0s cursos, para candidatos autodeclarados negros (de cor preta ou
parda), que tenham concluido a educacdo bésica nas escolas publicas e
residem no Estado de Mato Grosso pelo menos 3 anos, através da
implementagdo do Programa de Integragdo e Inclusio Etnico-racial da
Universidade do Estado de Mato Grosso — PIIER/UNEMAT. Caso o
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candidato concluiu o ensino medio em estabelecimento particular, deve
comprovar gue estudou na condicédo de bolsista. (BORGES, 2017, p.60).

Cabe ressaltar que os candidatos de baixa renda podem solicitar isencdo da taxa de
inscricdo para o vestibular, caso se enquadrem nas seguintes situagdes: a) Possua renda familiar
inferior a dois salarios minimos; b) Seja doador regular de sangue; e ¢) Seja profissional técnico
da Educacdo Superior da UNEMAT (UNEMAT, 2018a).

Propiciar varias formas de ingresso pode ser um caminho para a promocdo do acesso a
uma parcela maior da sociedade, contudo, o ingresso é a porta de entrada para a universidade e no
decorrer da caminhada universitaria sdo necessarias politicas de permanéncia que promovam a
concluséo do curso a um nimero cada vez maior de estudantes.

A seguir, para melhor compreensdo do grupo de estudantes a ser analisado,
apresentaremos 0s cursos de bacharelados ofertados no campus Jane Vanini — UNEMAT/

Caéceres, ldcus de nossa pesquisa.



4 OS CURSOS DE BACHARELADO NA UNEMAT 2014/2 — 2019/1

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) - Campus Jane Vanini —
Céceres/MT, local de realizacdo desta pesquisa, atualmente (2019) oferece sete cursos de
graduacdo em bacharelado, sendo eles: Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contébeis,
Ciéncias da Computacdo, Direito, Enfermagem e Medicina. Contudo, conforme consideracfes
feitas em sec¢des anteriores, 0 Curso de Medicina néo fez parte desta pesquisa por nao possuir
turma concluinte em 2019/1. A seguir apresentamos algumas informac6es sobre cada um dos
Cursos.

O Curso de Bacharelado em Agronomia, do Campus Jane Vanini -
UNEMAT/Caceres, teve sua criacdo e aprovacdo no dia 05 de abril de 2001 pela Resolucéo
N.° 057/2001 — CONEPE e no dia 06 de abril de 2001 pela Resolucdo N.° 012/2001 —
CONSUNI. O curso funciona em periodo de regime integral, oferece 40 vagas semestral e
tem a duracéo de 05 (cinco) anos.

O Curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, do Campus Jane
Vanini — UNEMAT/Caceres passa a ser ofertado como licenciatura e bacharelado, a partir de
2013, anteriormente era apenas licenciatura. O curso funciona em horério integral (vespertino
e noturno), tem uma oferta de 80 vagas anuais, sendo 40 a cada semestre e tem a duracéo de
05(cinco) anos.

O Curso de Bacharelado em Ciéncias Contabeis do Campus Jane Vanini —
UNEMAT/Céceres vem sendo ofertado desde o periodo letivo 1994/2. O Curso foi autorizado
através do Decreto n°® 1845 de 28.03.1996, Parecer n°® 196/95 do C.E.E./MT, conforme
Portaria n® 519/96. 291/03 C.E.E/MT e, ainda conforme processo n° 23.123.000750/96-51, do
Ministério da Educacdo. (PPC, 2012, p. 5). O Curso funciona em periodo matutino, tem uma
oferta de 80 vagas anuais, sendo 40 a cada semestre e tem a duragdo de quatro anos.

O Curso de Bacharelado em Ciéncia da Computacéo foi criado e autorizado pela
Resolucdo n° 023/2013 do Conselho Universitario — CONSUNI. O curso foi implantado em
2014, funciona em periodo integral, oferta 80 vagas anuais, sendo 40 a cada semestre e tem a
duracgéo de quatro anos.

O Curso de Bacharelado em Enfermagem foi criado em 2001 e autorizado pela
Resolugdo N. 013/2001 CONSUNI-UNEMAT de 06 de abril de 2001. Encontra-se
legalmente amparado na Lei 9.394/96 (LDB); Resolugdo N° 058/2001 — CONEPE e
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Resolucdo N° 013/2001 — CONSUNI. O Curso funciona em periodo integral (matutino e
vespertino), tem uma oferta de 40 vagas semestrais, tem a duragao de cinco anos.

Com base em informacOes extraidas nos anuarios estatisticos da UNEMAT,
disponibilizados no site da instituicdo, apresentamos uma panoramica da evolucdo do numero
de matriculados e diplomados dos cursos de bacharelados, a saber: Agronomia, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Computacdo, Direito e Enfermagem, ofertados
no Campus Jane Vanini — UNEMAT/ Caceres, num recorte temporal dos ultimos cinco anos,
ou seja, no periodo de 2014/2 a 2019/1, todos os cursos citados sao ofertados no periodo
diurno, o que ja se apresenta como um indicativo de que, no geral, ndo atende a estudantes

trabalhadores, devido ao horério e ao fato de alguns deles funcionarem em periodo integral.

Quadro 5 — Evolugdo no nimero de matriculados e diplomados dos Cursos de Bacharelado — Campus
Jane Vanini/ Caceres no periodo de 2014/2 a 2019/1

N - N - N - N = N -
5 o) ) < < = = D o) >
- - - - - - - — i i
o o o o o o o o o o
N N N N N N N N N N
Agronomia
Matriculados 352 360 343 336 350 348 345 348 356 359
Diplomados 6 25 21 38 18 25 26 20 27 21

Ciéncias Bioldgicas®®

Matriculados 7 165 129 170 187 185 206 231 247 275

Diplomados 0 0 0 0 0 0 0 0 1 7

Ciéncias Contabeis

Campus
“Jane Vanini” - Caceres

Matriculados 286 275 279 294 303 268 262 255 262 273

Diplomados 27 16 27 50 23 16 23 25 15 11

Ciéncias da Computagdo**

Matriculados 52 | 139 105 138 168 141 161 165 169 177

Diplomados 0 0 0 0 0 *19 **12 2 0 1

13 O curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas teve inicio em 2014/2, e tem previsdo de duragédo minima de 5
anos, portanto sé ha diplomados a partir de 2019/1.

14O curso de Bacharelado em Ciéncias da Computacdo teve inicio em 2015/1 e tem previsdo de duragdo minima
de 4 anos, portanto s6 ha diplomados a partir de 2018/2, no entanto, os dados apresentados no quadro foram
extraidos do anuario 2018 ano base 2017, p. 54, Disponivel em:
http://portal.unemat.br/media/files/PRPTI/ANUARIO-2018-ANO-BASE-2017.pdf


http://portal.unemat.br/media/files/PRPTI/ANUARIO-2018-ANO-BASE-2017.pdf

63

Direito
Matriculados 363 385 378 391 418 386 390 388 410 402
Diplomados 18 23 22 48 29 25 35 23 35 33
Enfermagem
Matriculados 344 352 356 344 362 341 356 354 365 369
Diplomados 40 16 30 51 21 19 26 18 17 26

Fonte: Dados extraidos do anuario UNEMAT e elaborados pela autora.

Né&o foi possivel, apenas com esses dados, estabelecer uma correlagdo entre ingresso e
conclusdo em tempo minimo previsto no PPC, pois os dados ndo se restringem ao fluxo de
uma mesma turma (ingressantes no mesmo periodo), sdo a somatoria de todos os matriculados
e diplomados a cada semestre.

O que se destaca € que o nimero de matriculas se aproxima da somatéria do nimero
de vagas de cada turma, no entanto o nimero de diplomados é bem menor. Dados fornecidos
pela SAA e Anuérios Estatisticos da UNEMAT mostram a diferenca quantitativa entre
matriculados e diplomados. Constatamos que o nimero de diplomados é bem inferior ao
nimero de vagas ofertadas semestralmente em cada curso, apesar do namero total de
matriculados, o que nos leva a concluir que uma quantidade expressiva de ingressantes néo
chegam a conclusdo do curso no prazo minimo previsto para integralizacdo. Essa situacao
indica a necessidade de programas de permanéncia, para que estudantes ingressantes possam

concluir seus estudos neste prazo.

Quadro 6 — Vagas, matriculados e concluintes dos cursos de bacharelado presenciais Campus de Céceres
2014 -2018

Curso presencial Ano Vagas ofertadas Matriculados Concluintes
(todos os
semestres)
Agronomia 2014 80 701 17
2015 80 703 46
2016 80 386 56
2017 80 693 51
2018 80 704 53
Bacharelado e licenciatura | 2014 80 127 00
em Ciéncias Bioldgicas | 2015 80 294 00
(primeira oferta do curso em | 2016 80 357 00
2014) 2017 80 391 00
2018 80 478 01
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Ciéncias Contabeis 2014 80 573 50
2015 80 554 43
2016 80 597 73
2017 80 530 39
2018 80 517 40
Bacharelado em Ciéncia da | 2014 80 93 00
Computacéo (primeira | 2015 80 144 00
oferta do curso em 2014) 2016 80 306 00
2017 80 303 31
2018 80 334 02
Direito 2014 80 737 52
2015 80 763 45
2016 80 809 77
2017 80 776 60
2018 80 798 58
Enfermagem 2014 80 663 40
2015 80 708 46
2016 80 706 72
2017 80 697 45
2018 80 719 35
Medicina (primeira oferta 2014 240 00
do curso em 201216) 2015 60 341 00
2016 60 456 00
2017 60 535 00
2018 60 656 41

Fonte: elaborado pela autora com base nos Anudrios Estatisticos 2014-2018, disponiveis em
http://portal.unemat.br/?pg=site&i=prpti&m=anuario

Outro fator, que podemos inferir ao observamos o quadro é que pode haver uma
quantidade de estudantes que ficam retidos no decorrer do curso, tal como indica a pesquisa
realizada por Neves (2019) “Permanéncia na Educacdo Superior: Uma analise do percurso
académico dos estudantes dos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado de Mato

Grosso — Campus Jane Vanini” na qual a autora conclui:

[...] os estudantes que concluem o curso em prazo maior podem interferir
diretamente no indice de estudantes concluintes, por ainda haver a
possibilidade de conclusdo, como é o caso dos sujeitos deste estudo cujo
indice de retencéo é de 25%; superior em 6% com relacdo aos estudantes que
concluiram o curso dentro do prazo minimo de integralizacdo (19%).
(NEVES, 2019, p.137-138).

15 Em agosto de 2012 teve inicio o Curso de Medicina com oferta de 30 vagas, em regime seriado semestral,
utilizando metodologias ativas de ensino aprendizagem em consondncia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN1 , com insercdo precoce e permanente dos estudantes na Estratégia de Sadde da Familia — ESF.
Disponivel em: http://caceres.unemat.br/portal/medicina/wp-content/uploads/sites/15/2018/01/Projeto-
Pedag%C3%B3gico-do-curso-de-MEDICINA-ilovepdf-compressed.pdf

16 Edital n° 001/2012 — COVEST. Disponivel em: http://concursos.unemat.br/20122/



http://portal.unemat.br/?pg=site&i=prpti&m=anuario
http://caceres.unemat.br/portal/medicina/wp-content/uploads/sites/15/2018/01/Projeto-Pedag%C3%B3gico-do-curso-de-MEDICINA-ilovepdf-compressed.pdf
http://caceres.unemat.br/portal/medicina/wp-content/uploads/sites/15/2018/01/Projeto-Pedag%C3%B3gico-do-curso-de-MEDICINA-ilovepdf-compressed.pdf
http://concursos.unemat.br/20122/
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As consideragfes da autora e 0s nimeros acima apresentados evidenciam e implicam
na necessidade de politicas de permanéncia na ES na UNEMAT, local de realizagdo deste
estudo, bem como nas IES brasileiras.

Na subsecdo seguinte, passamos a demonstrar o perfil dos estudantes dos cursos de

bacharelado concluintes em 2019/1 com base nas respostas do questionario.

4.1 Perfil dos estudantes dos cursos de Bacharelado 2014/2 — 2019/1 do Campus Jane
Vanini — UNEMAT/Caceres

Nesta parte do trabalho apresentamos os dados obtidos por meio de questionario
(APENDICE A) aplicado aos estudantes do Gltimo semestre de cada curso que, no momento
da pesquisa se dispuseram a participar. Os resultados foram organizados em tabelas, ora
agrupando todos o0s cursos pesquisados, ora destacando aspectos especificos.

Vale explicitar que o guestionario foi aplicado aos académicos em suas salas de aula
no decorrer do periodo matutino. Foram sujeitos da pesquisa 98 estudantes matriculados nos
ultimos semestres dos Cursos de Bacharelado em 2019/1 ingressantes pelo vestibular 2014/2
do Campus Jane Vanini — UNEMAT/Céceres. Cabe aqui a ressalva que dos cinco cursos de
bacharelado que compuseram 0s sujeitos desta pesquisa, alguns possuem tempo minimo de
integralizacdo diferenciado como foi dito anteriormente, a saber: Ciéncias Contabeis e
Ciéncias da Computacdo tém duracdo de quatro anos, Agronomia, Ciéncias Bioldgicas,
Direito e Enfermagem cinco anos, assim sendo, os académicos dos cursos de Ciéncias
Contabeis e Ciéncias da Computacdo que fizeram parte desta pesquisa correspondem aqueles
gue ingressaram na turma de 2014/2, mas ndo concluiram 0 curso no tempo minimo de
integralizacdo (4 anos), o que justifica a diferenca numeérica de estudantes respondentes ao
questionario destes dois cursos em relacdao aos demais.

Do universo de 98 estudantes que aceitaram participar da pesquisa, no curso de
Agronomial’ em 2014/2 foram 21 ingressantes, os quais ainda permaneciam e todos os 21
participaram da pesquisa, ja o0 Curso de Ciéncias Contabeis®, de 35 ingressantes em 2014/2,
encontramos matriculados um total de 11 académicos (aqueles que ndo conseguiram concluir

0 curso no tempo minimo de integralizacéo previsto, quatro anos), sendo que destes onze (11),

170 Curso de Bacharelado em Agronomia tem o tempo minimo de integralizacdo previsto a duracdo de 10
semestres, com isso, 0s estudantes que fizeram parte desta pesquisa sdo aqueles que ingressaram via vestibular
em 2014/2, e que eram possiveis concluintes do curso no tempo minimo previsto de integralizacao.
18 O Curso de Bacharelado em Ciéncias Contabeis tem o tempo minimo de integralizacéo previsto a duragéo de
oito (8) semestres, com isso, os estudantes que fizeram parte desta pesquisa sdo aqueles que ingressaram via
vestibular em 2014/2, mas que nao concluiram o curso no tempo minimo previsto de integralizagdo.
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oito (8) foram adeptos a participacdo. No Curso de Ciéncias Bioldgicas no ano de 2014/2
ingressaram vinte e sete (27), e destes em 2019/1 estavam cursando o ultimo semestre vinte
(20) estudantes, sendo que doze (12) responderam a pesquisa. O curso de Ciéncias da
Computacdo em 2014/2 houve 22 ingressos e destes quatro (4) ainda se encontravam
matriculados em 2019/1, desses quatro somente dois (2) aceitaram responder ao questionario.
No Curso de Direito em 2014/2 houve um quantitativo de quarenta ingressantes, em 2019/1
trinta e cinco (35) estavam cursando, destes um total de trinta (30) académicos responderam
as questdes e o Curso de Enfermagem em 2014/2 ingressaram trinta e dois (32), em 2019/1
continuam matriculados cursando esta mesma quantidade, sendo que vinte e cinco (25)
aceitaram responder ao questionario. Assim sendo, obtivemos um total de 98 respondentes ao

questionario, conforme detalha a tabela 2 a seguir.

Tabela 2 - Sujeitos ingressantes, matriculados por curso e participantes da pesquisa
Cursos
Agro Ciénc. Ciénc. Ciénc. Dir. Enfer. Total
Bio Contab. Comp.
Ingressantes
2014/2 21 27 35 22 40 32

Matriculados
No Gltimo | 21 20 11 04 35 32
semestre em
2019/1

Participantes
da pesquisa 21 12 08 02 30 25 98

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)

A seguir tragamos o perfil dos estudantes concluintes dos cursos de bacharelado
(Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Computacdo, Direito e
Enfermagem) da UNEMAT/Céceres em 2019/1, tendo como base os dados coletados por
meio da realizacdo do questionario efetuado nos meses de marco a junho de 2019, do qual
consideramos o0s dados: sociodemograficos (sexo, cor/raca, idade, estado civil e filhos),
escolares (antecedentes escolares dos estudantes e nivel de escolaridade do pai e da mée) e

econémicos (renda familiar, tipo de atividade que exerce e com quem vive).
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4.2 Perfil sociodemografico dos estudantes ingressantes em 2014/2 - 2019/1 quanto ao:

SEXO

Na tabela 3 demonstramos a caracterizacdo dos concluintes dos cursos de bacharelado quanto

ao sexo.

Tabela 3 — Caracterizacdo dos concluintes dos cursos de bacharelado 2019/1 do Campus Jane Vanini —

UNEMAT/Caceres quanto ao sexo

Variavel Cursos Total
Sexo Ciénc. Ciénc. Ciénc.
Agro Biol. Contab. Comp. Dir. Enfer N° %

Masculino

12 4 3 2 20 4 45 45,91
Feminino

9 8 5 0 10 21 53 54,08
Outro

0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)

De acordo com os dados apresentados na tabela, 53 (54,08%) dos estudantes sdo do
sexo feminino e 45(45,91%) masculinos. Sendo que, nos cursos de Ciéncias Biologicas sdo
oito (8) femininos e quatro (4) masculino, Ciéncias Contabeis cinco (5) femininos e trés (3)
masculino e especialmente em Enfermagem (21 feminino e quatro masculino) e o inverso nos
cursos de Agronomia (12 masculino e nove feminino), Ciéncias da computacdo dois (2) do
sexo masculino e Direito (20 masculino e 10 feminino).

Bourdieu (1999) ja nos chamava a atencdo a respeito do aumento da participacdo
feminina na educacdo superior, porém destacando que isso se dava em cursos de menor

prestigio social, segundo o autor:

As mudancas visiveis de condigdes ocultam, de fato, a permanéncia nas
posicdes relativas: a igualizacdo de oportunidades de acesso e indices de
representacdo ndo deve mascarar as desigualdades que persistem na
distribuicdo entre os diferentes niveis escolares e, simultaneamente, entre as
carreiras possiveis. Em nimero maior que 0s rapazes, quer para a obtengao
do bacharelado, quer nos estudos universitarios, as mocas estdo bem menos
representadas nos departamentos mais cotados (BOURDIEU, 1999, p.109).

Os dados obtidos nédo séo suficientes para generalizagdes, mas reforcam o esteredtipo
de distincdo entre profissdes consideradas historicamente femininas e masculinas com a
predominancia de homens na Agronomia, Ciéncias da Computacdo e Direito e de mulheres na

Enfermagem.
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Ainda assim, de acordo com dados do Censo da Educagdo Superior 2016, 0 sexo
feminino predomina entre o total geral dos estudantes concluintes dos cursos das IES
brasileiras, com o indice de 71% (374.752), enquanto o0 masculino apresenta 29% (150.566)
(BRASIL, 2016).

Em estudo realizado por Nodari (2016) no Campus Jane Vanini-UNEMAT/Céceres
nos cursos Bacharelados em Agronomia, Ciéncias Contébeis, Direito, Enfermagem e
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Computacdo, Educacdo Fisica, Geografia, Historia,
Letras, Matematica e Pedagogia a distribuicdo por sexo também foi de 57% sexo feminino e
43% do sexo masculino. Reafirmando assim, os dados levantados em nossa pesquisa, bem
como os do Censo da Educacao Superior 2016.

Rigo (2016) realizou estudo na Universidade Federal de Vigosa — UFV, nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica, constatou que o publico
masculino é majoritario nos cursos de Fisica (85,72%) e Matemaética (58, 33%).

Radaelli (2013) em pesquisa realizada na Universidade Federal da Fronteira do Sul,
com estudantes beneficiados pelo programa de bolsas e auxilios pela assisténcia estudantil da
UFFS-Campus Realeza, também verifica que dos participantes do estudo 82% sdo do sexo
feminino e 18% do sexo masculino. “Esse dado pode estar relacionado ao crescimento da
participacdo das mulheres no mercado de trabalho e a consequente busca por formacao”.
(RADAELLI, 2013, p.103)

Brocco (2015) ao estudar os bolsistas da Universidade Comunitaria da Regido de
Chapecd, confirma que a maioria pertence ao sexo feminino (69,8%), enquanto uma

proporc¢éo significativamente menor (30,2%) ao sexo masculino. A autora ressalta ainda que:

Um outro dado que chama a atencdo, € que mesmo em ndmero menor, 0
sexo feminino estd presente em todos 0s cursos, 0 que demonstra que as
mulheres estdo rompendo com a bipolarizagdo, mesmo sendo predominantes
nas areas das ciéncias humanas e sociais, assim como da saide. (BROCCO,
2015, p.103)

Neves (2019) em pesquisa realizada nos cursos de licenciatura do Campus Jane
Vanini-UNEMAT/Céceres (mesmo local desta investigacdo), constata a presenca majoritaria
do publico feminino, com indice de 69% (23), enquanto 0 masculino apresenta um nimero
menor de 31% (10)”.

Cavichiolli complementa que:
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Esse aumento feminino no ensino superior ndo é um fato isolado do campo
da educacdo. Existe uma maior participacdo feminina em varios campos
sociais que sdo frutos de transformacdes da sociedade, a exemplo da
inclusdo feminina no mercado de trabalho e consequente distanciamento das
atividades domésticas, adiamento da idade dos casamentos, diminui¢do do
nimero de filhos por familia, bem como diversas outras questdes que
impactam na atualizag&o periddica no habitus familiar. (2016, p.105).
Da mesma forma, Beltrdo e Teixeira (2005) compreendem que foi a partir dos anos
1980, com a redemocratizacdo do pais e com a expansao do ensino superior por meio da
educacdo privada que as mulheres conseguiram reverter o quadro de pouca participacdo na
educacdo como um todo.
A tabela 4 sintetiza os dados relativos a caracterizacdo dos sujeitos da presente

pesquisa quanto a idade, cor/raca, estado civil e filhos.

Tabela 4 — Caracterizagdo dos concluintes dos cursos de bacharelado 2019/1 do Campus Jane Vanini -
UNEMAT/Céaceres quanto a: idade, cor/raca, estado civil e filhos

Variavel Cursos Total

Idade Agro Ciénc. Ciénc. Ciénc. Dir. Enfer N° | %
Biol. Contab. Comp.

Menorque20 |0 0 0 0 0 0 0 0
21— 30 anos 14 8 5 2 14 18 61 | 62,24
31 —40 anos 6 2 3 0 6 5 22 | 22,44
41 —50 anos 1 2 0 0 10 2 15 | 15,30
51 - 60 anos 0 0 0 0 0 0 0 0
61 ou mais 0 0 0 0 0 0 0 0
Cor/Raca
Branco 17 7 4 2 20 10 60 | 61,22
Pardo 2 2 2 0 2 6 14 | 14,28
Amarelo 0 0 0 0 0 0 0 0
Indigena 0 0 0 0 0 0 0 0
Preto 2 3 2 0 8 9 24 | 24,48
Estado Civil
Solteiro 15 8 4 2 16 15 60 | 61,22
Casado 3 2 1 0 6 4 16 | 16,32
Separado 0 0 0 0 0 0 0 |0
Vilvo 0 0 0 0 0 0 0 0
Outro 3 2 3 0 8 6 22 | 23,06
Filhos
1 5 3 0 0 6 5 19 | 19,38
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2 2 2 2 0 2 3 11 | 11,22
3 2 1 2 0 4 2 11 | 11,22
4 0 0 0 0 0 0 0 |0
Mais que 4 0 0 0 0 0 0 0 |0
Néo tenho 12 6 4 2 18 15 57 | 58,16
filhos

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

Quanto a idade, a maioria dos investigados, 61(62,24%), esta na faixa etaria de 21 a 30
anos. Destes, 18 eram de Enfermagem, 14 de Agronomia, 14 de Direito, 8 das Ciéncias
Bioldgicas, 5 de Ciéncias Contabeis, e, 2 de Ciéncias da Computacéo.

A pesquisa feita por Garcia (2018) no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul conclui
que, dos respondentes do questionario, 61% estdo na faixa etaria de 18 a 26 anos, quase 24%
tem entre 26 e 35 anos, 14% estdo acima de 35 anos.

Segundo dados do Censo da Educagdo Superior (2016), 52% (4.128.171) dos
estudantes matriculados em IES brasileiras enquadram-se na faixa etaria de 21 a 29 anos,
sendo esta a idade predominante dos estudantes dos cursos de graduagdo no Brasil. (BRASIL,
2016)

No quesito Cor/Raga, a maioria é constituida de brancos, 60 (61,22%), estando
concentrados no curso de Direito 20, em Agronomia 17, em Enfermagem 10, em Ciéncias
Biologicas 7, em Ciéncias Contabeis 4, e, em Ciéncias da Computacdo 2. Em segunda maior
frequéncia, aparece os autodeclarados como preto, 24 (24,48%), estando 9 em Enfermagem, 8
em Direito, 3 em Ciéncias Bioldgicas, 2 em Agronomia, e, 2 em Ciéncias Contébeis. Os
pardos sdao 14 (14,28%), estando 6 no curso de Enfermagem e o restante distribuido mais ou
menos de maneira homogénea nos demais cursos. N&do registramos na pesquisa nenhum
investigado indigena ou amarelo.

Os dados coletados e analisados indicam no quesito Cor/Raca a predominancia de
autodeclarados brancos em todos os cursos e auséncia de indigenas e amarelos. Apenas na
Enfermagem, se somados pretos (9) e pardos (6) ultrapassaria o nimero de brancos (10). Esse
resultado é fundamental para demostrarmos a diferenca étnica presente no ambito da IES,
apesar da presenca de pretos e pardos ainda ser muito pequena, se comparada aos que se
consideram brancos.

Porém, Neves (2019), em estudo ja citado, realizado no Campus Jane Vanini-
UNEMAT/Céceres nos cursos de Licenciatura, constata dados inversos com relacdo a

Cor/Raca 58% (19) dos participantes da referida pesquisa se autodeclararam pardos, 24% (8)
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brancos, 15% (5) pretos e 3% (1) amarelo. Ou seja, os dados indicam que estudantes
autodeclarados pardos, em sua maioria estdo nas licenciaturas, enquanto h& predominio de
autodeclarados brancos nos cursos de bacharelados, socialmente mais valorizados, por
formarem os denominados profissionais liberais.

Nessa perspectiva, Cavichiolli, ressalta que:

A populacdo residente de Mato Grosso possui um retrato de cor ou raca
assim apresentado em ordem quantitativa: pardos, brancos, pretos, indigenas
e amarelos. J& entre os estudantes e graduados, a cor branca fica em primeiro
lugar em vez dos pardos e o0s amarelos tomam a quarta posi¢cdo dos
indigenas. (2016, p. 146).

Radaelli (2013, p.107), em pesquisa realizada na Universidade Federal da Fronteira do
Sul, com estudantes beneficiados pelo programa de bolsas e auxilios pela assisténcia
estudantil da UFFS-Campus Realeza, identificou que 82% se considera branco, 14% pardo(a)
ou mulato(a), 2% se considera amarelo, 1% negro e 1% indigena entre os estudantes.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2015, 45,22% dos brasileiros se declaram como brancos, 45,06% como pardos, 8,86% como
pretos, 0,47% como amarelos e 0,38% como indigenas. (IBGE, 2015).

Em relacdo ao estado civil, 60 (61,22%) estudantes eram solteiros, 16 (16,32%)
casados e 22 (23,06%) assinalaram outro estado civil. O curso de Direito apresentou 16
solteiros, Agronomia 15, Enfermagem 15, Ciéncias Bioldgicas 8, Ciéncias Contabeis 4 e
Ciéncias da Computacdo 2. Enquanto os casados estdo nos cursos de Direito 6, Enfermagem
4, Agronomia 3, Ciéncias Bioldgicas 2 e em Ciéncias Contébeis 1.

Brocco (2015, p.103), em sua pesquisa com estudantes bolsistas da Universidade
Comunitéria da Regido de Chapeco, obteve dados indicativos de que “quanto ao estado civil
dos bolsistas, a grande maioria, ou 93,6%, ¢ solteiro, fato que demonstra que esses jovens
estdo priorizando a formacéo escolar ante uma relagdo conjugal”.

Radaelli (2013) em pesquisa realizada na Universidade Federal da Fronteira do Sul,
com estudantes beneficiados pelo programa de bolsas e auxilios pela assisténcia estudantil da
UFFS-Campus Realeza, também identifica entre os sujeitos participantes de sua pesquisa, que
0 maior percentual é de 84% de solteiros; 11% sdo casados ou moram com companheiro (a),
4% possuem unido estavel e apenas 1% é separado (a)/divorciado(a)/desquitado(a).

Carvalho (2016), em pesquisa realizada na Universidade Federal do Maranhdo, com

estudantes das Licenciaturas Interdisciplinares, constata que os solteiros representavam 66%;
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casados ou com unido estavel equivaliam a 25% do total; separados ou divorciados 3% e
pessoas com outro tipo de situacgdo civil, o correspondente a 6%.

Em relacdo a quantidade de filhos, 57 (58,16%) dos investigados alegam que néo
possuem filhos, 19 (19,38%) possuiam 1 filho, 11 (11,22%) possuiam 2 filhos, e mais
11(11,22%) possuiam 3 filhos.

Em sintese, as pesquisas citadas, em diversas IES, indicam que os estudantes
universitarios sdo predominantemente solteiros, tal como o0s sujeitos participantes desta
investigacdo. Nossos dados mostram que os concluintes dos cursos de bacharelado na
UNEMAT em Caceres em 2019 sdo em sua maioria, constituida de: solteiros, que estdo entre
21 e 30 anos, ndo possuem filhos e se auto declaram brancos, reforcando dados de outras

pesquisas ja realizadas em nosso Pais.

4.3 Perfil escolar dos estudantes ingressantes em 2014/2 -2019/1 quanto aos:
antecedentes escolares dos estudantes e nivel de escolaridade do pai e da mae

A tabela 5 detalha os antecedentes escolares dos concluintes dos cursos de bacharelado
da UNEMAT/Caceres.

Tabela 5 — Antecedentes escolares dos concluintes dos cursos de bacharelado 2019/1 do Campus Jane
Vanini - UNEMAT/Céceres

Variavel Cursos Total
Em que tipo de escola|Agro|Cién.B| Cién. Cién. Dir. | Enfer. Ne %
VOCE cursou 0 ensino iol. | Contdb. | Comp.

fundamental?

Somente em escola
particular 3 2 2 1 8 6 22 22,44

Somente em escola publica 10 8 6 1 14 13 52 53.06

Parte em escola publica e
parte em escola particular,
tendo ficado mais tempo em | 4 2 0 0 6 3 15 15,30
escola publica

Parte em escola particular e
parte em escola publica,
tendo ficado mais tempoem | 4 0 0 0 2 3 9 9,18
escola particular.

Em que tipo de escola
VOCE cCcursou o0 ensino
médio?
Somente em escola
particular

3 2 2 1 8 6 22 22,44
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- 10 8 6 1 14 13 52 53,06
Somente em escola publica

Parte em escola publica e
parte em escola particular,| 4 2 0 0 4 3 13 13,26
tendo ficado mais tempo em
escola publica.

Parte em escola particular e
parte em escqla publica, 4 0 0 0 4 3 11 11,22
tendo ficado mais tempo em
escola particular.
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

Um dos resultados encontrados a partir desta pesquisa esta relacionado aos
antecedentes escolares dos concluintes dos cursos de bacharelado, visto que nas turmas
pesquisadas, 52 (53,06%) estudaram o ensino fundamental somente em escola puablica, 22
(22,44%) integralmente em escola particular, 15 (15,30%) o fizeram a maior parte em escola
publica e apenas 9 (9,18%) cursaram parcialmente em escola particular. Com relacdo ao
ensino médio, permaneceu o predominio de estudantes provenientes de escolas publicas,
apresentando a mesma quantidade que no ensino fundamental, ao passo que 13 (13,26%)
estudaram um tempo maior em escolas publicas e 11 (11,22%) cursaram a maior parte em
escola particular.

Em pesquisa realizada no Campus Jane Vanini - UNEMAT/Céceres, em 2012, com
estudantes cotistas dos cursos de licenciatura e bacharelado, Barbosa (2013) observou que 109
alunos, ou seja, 90,8% dos sujeitos de sua investigacdo eram egressos de escolas publicas;
5,8% (7) concluiram o ensino médio em escola particular e 3,4% (4) em escola particular com
bolsa de estudos.

Carvalho (2016), em estudo realizado na Universidade Federal do Maranhdo, com
estudantes das Licenciaturas Interdisciplinares relatou que os estudantes respondentes
declararam ter cursado todo o ensino fundamental e médio em escola publica.

Brocco (2015, p. 100), em sua pesquisa com estudantes bolsistas da Universidade
Comunitéria da Regido de Chapeco pontua que “[...] 49,5% dos bolsistas realizaram todo o
ensino médio em escola pablica, 0,4% fizeram misto em escola publica e particular, na
condicéo de bolsista integral”.

Citamos as pesquisas de Barbosa (2013), Carvalho (2016) e Brocco (2015) no intuito
de evidenciar o que encontramos nos dados obtidos e que ja foi afirmado por Ristoff (2014):

progressivamente mais estudantes oriundos da escola pablica ingressam na educagéo superior.
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Na tabela 6 apresentamos os dados relacionados a escolaridade dos pais dos
concluintes dos cursos de bacharelado UNEMAT Céceres 2019/1.

Tabela 6 — Escolaridade dos pais dos concluintes dos cursos de bacharelado 2019/1 do Campus Jane

Vanini - UNEMAT/CAaceres

Variavel Cursos
Qual o nivel de instrugdo Ciénc. | Ciénc | Ciénc. | . 0 0
de seu pai? Agro. Biol | Contab. | Comp. Dir. Siliele N %
Né&o frequentou escola. 5 0 0 0 0 4 9 9,18
!Ensmo Fundamental 5 4 1 0 7 3 20 20.40
incompleto
Ensino Fundamental 3 2 5 0 0 0 7 714
completo
Ensino Médio incompleto 1 2 0 0 13 0 16 16,32
Ensino Médio completo 6 1 0 1 2 16 26 26,53
Ensino Superior incompleto 0 2 5 0 1 0 8 8,16
Ensino Superior completo 1 0 1 6 9,18
Pés-graduacéo
(especializacdo,  mestrado 0 1 0 0 1 1 3 3,06
e/ou doutorado)
Qual o nivel de instrugédo
de sua mée?
Nao frequentou escola 3 2 0 0 0 4 9 9,18
!Ensmo Fundamental 7 2 0 1 5 3 18 1836
incompleto
Ensino Fundamental 8 2 5 0 3 0 15 15.30
completo.
Ensino Médio incompleto 1 1 0 0 0 0 2 2,04
Ensino Médio completo 1 3 4 1 11 16 36 36,73
Ensino Superior incompleto 0 1 0 0 1 0 2 2,04
Ensino Superior completo. 1 1 2 0 8 1 13 13,26
Pds-graduagdo
(especializacdo,  mestrado 0 0 0 0 2 1 3 3,06
e/ou doutorado).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

No que se refere a escolaridade dos pais dos concluintes, verificamos que um total de

3 (3,06%) fizeram pos-graduagdo (especializacdo, mestrado e/ou doutorado), 9 (9,18%)

superior completo, 34 (34,69%) ensino médio completo (esse percentual representa a
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somatdria de ensino médio completo 26,53% e 8,16% de superior incompleto), 7 (7,14%)
ensino fundamental completo, 20 (20,40%) ensino fundamental incompleto e 9 (9,18%) néo
frequentaram a escola. Em relagdo as maes, constatamos que 3 (3,06%) possuem pos-
graduacdo (especializacdo, mestrado e/ou doutorado), 13 (13,26%) ensino superior completo,
38 (38,77%) ensino médio completo (esse percentual representa a somatoria de ensino médio
completo 36,73% e 2,04% de superior incompleto), 15 (15,30%) ensino fundamental
completo, 18 (18,36%) ensino fundamental incompleto e 9 (9,18%) ndo frequentaram a
escola.

Em estudo feito com estudantes dos cursos de Licenciatura do Campus Jane Vanini-
UNEMAT/Céceres, por Neves (2019), constatou-se que a maioria, 31% (10) dos pais dos
estudantes possuiam Ensino Fundamental completo, e que 31% (10) das maes possuiam
Ensino Médio completo.

Priméo (2015), em pesquisa feita no curso de Enfermagem da UFMT- Sinop, observa
que as mées possuem maior indice de escolaridade - Ensino Médio completo com 25% (5),
enguanto que o dos pais concentrou-se na sua maioria no Ensino Fundamental completo 35%
(7), ou seja, as mées apresentaram nivel de escolaridade superior a dos pais.

Os dados sdo de grupos de estudantes de diferentes IES e, portanto, ndo permitem
generalizagGes, mas indicam certa tendéncia de que, considerando anos recentes, as mées dos
estudantes da educacao superior possuam maior grau de estudo que os pais, tal como indicado

pelos dados coletados nesta investigacao.

4.4 Perfil econdmico dos estudantes ingressantes em 2014/2 - 2019/1 quanto a: renda
familiar, tipo de atividade que exerce e com quem vive

Na tabela 7 apresentamos a renda mensal familiar e atividade remunerada exercida

pelo estudante concluinte dos cursos de bacharelado da UNEMAT/Céceres.

Tabela 7 — Caracteriza¢do econdmica dos concluintes dos cursos de bacharelado 2019/1 do Campus Jane

Vanini - UNEMAT/Céceres, quanto a: renda familiar e atividade remunerada exercida pelo estudante
Variavel Cursos Total
Qual ¢ a faixa de renda Ciénc. | Ciénc. | Ciénc. | . o o
mensal da sua familia ROTE Biol. | Contab. | Comp. 25 | (ST A 2
1 salario minimo 2 0 0 0 0 0 2 2,04
Até 3 salarios minimos 15 9 6 1 6 18 55 56,12
M,eu_s de 3 até 10 salarios 4 3 5 1 19 7 36 36.73
minimos
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M’aI.S de 10 até 20 salérios 0 0 0 0 5 0 5 5,10
minimos
Vocé exerce algum tipo de
atividade remunerada?
Né&o 15 3 3 2 8 20 51 52,04
Sim, em tempo paru_al (até 30 0 7 5 0 15 3 30 30,61
horas semanais)
Sim, em tempo mtegral'(mals 0 0 0 0 0 0 0 0
de 30 horas semanais)
Sim, as vezes 2 2 0 0 5 2 11 11,22
Trabalho ever]tualmente 4 0 0 2 0 6 6.12
(Faco bicos)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)

Verificamos que 55 (56,12%) dos estudantes respondentes obtinham renda familiar de
até 3 salarios minimos e 36 (36,73%) possuiam renda mensal familiar de mais 3 a 10 salarios
minimos.

Em situacdo aparentemente contraditoria, a maioria dos respondentes ndo trabalha,
exceto no curso de Direito, em que 15 (15,30%) afirmam que exerciam atividade de até 30
horas semanais. 4 (4,08%) dos estudantes de Direito j& possuiam outro curso superior.
Levantamos a hipOtese de que muitos deles estejam fazendo estdgios extracurriculares
remunerados, 0 que é comum neste curso e pode ter sido entendido como trabalho, no entanto,
ndo houve possibilidade de confirmagéo.

Vargas (2008) entende que estudantes que pertencem a familias com renda elevada,
assim como aqueles oriundos de familias chefiadas por pessoas com nivel superior de
escolaridade comparecem em maior nimero entre o corpo discente do ensino superior. Os
respondentes que sdo estudantes do curso de Direito apresentam pais com maior indice de
escolaridade e maior renda familiar. Nos outros cursos, conforme dados da tabela 5, poucos
s80 0s pais que possuem ensino superior completo - a maioria possui ensino médio completo -
0 que pode indicar um diferencial do atendimento da demanda em uma universidade publica
no interior do estado e sua contribui¢cdo com a democratizacdo do acesso a educacgao superior.

Quanto aos que ndo apresentam essas caracteristicas econdmicas e familiares, Dias
Sobrinho (2010) explicita:

Os jovens que escapam parcialmente dos constrangimentos mais duros da
origem social e econdmica precisam fazer um esforco muito maior que os
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estudantes procedentes de familias de renda mais alta para adquirir
conhecimentos e técnicas bastante superiores aos que possuiam seus pais €
gue sirvam de condicdo basica para a disputa por empregos compativeis com
seus estudos. As lacunas de formagdo cultural e os constrangimentos
econdmicos constituem pesadas desvantagens nas disputas por melhores
lugares nos cursos de maior apreco econdmico-social e, de um modo geral,
nas formagoes sociais (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 1239).

Concordando com Primdo (2015, p.102-103) “[...] entendemos que ha uma estreita
relacdo entre a situacdo econdmica da familia e a permanéncia na educacao superior, visto que
a grande maioria, apesar da baixa renda familiar, pode se manter na universidade sem exercer
trabalho remunerado”.

Na tabela 8 detalhamos o perfil econdmico dos concluintes quanto a: com quem vive e
quantidade de pessoas da familia que moram com o estudante.

Tabela 8 — Caracterizacdo econdmica dos concluintes dos cursos de bacharelado 2019/1 do Campus Jane

Vanini - UNEMAT/CAéceres, quanto a: com quem vive e quantidade de pessoas da familia que moram com
0 estudante

Variavel Cursos Total
Com quem vocé mora Ciénc. | Ciénc. | Ciénc. . 0 0

atualmente? Agro Biol. | Contab. | Comp. Bl || B0 ) &
Com os pais e (ou) com outros 15 8 4 9 17 13 59 60,20
parentes.
Com o (a) esposo (a) e (ou)
com 3 2 4 0 7 7 23 23,46
0 (s) filho (s) companheiro '
(a).
Com amigos (compartilhando 2 1 0 0 4 3 10 10,20
despesa ou de favor).
Com co_Ielg_as, em alojamento 0 0 0 0 0 0 0 0
universitario
Sozinho (a) 1 1 0 0 2 2 6 6,12
Quantos membros de sua
familia moram com vocé?
Nenhum 2 0 0 6 5 16 16,32
1ou?2 0 4 2 0 18 18,36
3ou4d 10 0 4 2 4 16 36 36,73
50u6 6 2 0 12 0 25 25,51
Mais de 6 3 0 0 0 0 0 3 3,06

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)
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Entre os respondentes 59 (60,20%) moram com os pais, sendo que destes: 15 (15,30%)
cursavam Agronomia, 8 (8,16%) faziam Ciéncias Biologicas, 4 (4,08%) cursavam Ciéncias
Contabeis, 2 (2,04%) estavam no curso de Ciéncias da Computacdo, 17 (17,34%) cursavam
Direito e 13 (13,26%) Enfermagem.

J& na questdo referente a quantidade de membros familiares que residiam com o
estudante constatamos o seguinte: 36 (36,73%) moravam em 3 ou 4 pessoas, 25 (25,51%)
residiam com 5 ou 6 pessoas, 3 (3,06%) com mais de 6 pessoas, 18 (18,36%) com 1 ou 2
familiares e 16 (16,32%) ndo moravam com nenhum familiar. Estudantes que moram com
seus familiares na cidade onde cursam educagdo superior indicam o atendimento da IES a
uma demanda local, reforcando a ideia de “uma universidade do interior para o interior”’, mote
assumido pela UNEMAT desde sua criagéo.

Em estudo feito por Radaelli (2013) em pesquisa realizada na Universidade Federal da
Fronteira do Sul, com estudantes beneficiados pelo programa de bolsas e auxilios pela
assisténcia estudantil da UFFS-Campus Realeza, verificou o inverso, que 44% residem em
casa ou apartamento que dividia com colegas ou amigos; 24% moravam em casa Ou
apartamento com familia (pais/irmaos/filhos).

Em relacdo a moradia, pesquisa realizada pelo FONAPRACE, em 2000, apontou que
25,3% dos estudantes residem fora do seu contexto familiar, em casa de amigos, casa de
familiares, casa mantida pela familia, pensdo, hotel, pensionato e/ou republica.
(FONAPRACE, 2000).

Em estudo feito por Santos (2017) com estudantes cotistas na UFRGS, observou-se
que mais da metade dos alunos respondentes, ou seja, 121 familias estdo constituidas por trés
(03) e quatro (04) integrantes.

Segundo dados do IBGE (2016, p. 98), o nimero médio de pessoas por domicilio no
Brasil era de 3,5 em 2005, reduzindo-se para 3,0, em 2015. No Centro-Oeste, a média, em
2015, foi de 3,19 pessoas por domicilio.

Em relacdo a pesquisa que realizamos, em sintese, constatamos que o perfil
predominante dos académicos que conseguiram permanecer na educacdo superior numa
instituicdo publica estadual (UNEMAT), localizada em um Campus interiorizado (Céaceres) é
de mulheres, com idade entre 21 e 30 anos, autodeclaradas brancas, solteiras, que néo
possuem filhos, cursaram o ensino fundamental e médio total em escola publica, séo filhas de
pai e mde com Ensino Médio completo, moram com 0s pais, possuem renda mensal familiar

de até 3 salarios minimos, ndo trabalham e residem com grupo de 3 ou 4 membros da familia.
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Apo6s conhecermos o perfil sociodemografico, econémico e educacional dos
participantes, na secdo 5, discorremos sobre o perfil académico, apontando aspectos

relevantes para a permanéncia na perspectiva dos estudantes.



5 A PERMANENCIA NA PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES CONCLUINTES

Considerando que, no decorrer de nosso trabalho, foram debatidos temas fundamentais
para o estudo que se segue, propde-se, nesse momento, a exposic¢ao dos resultados da pesquisa
relacionados ao perfil académico dos estudantes envolvidos, buscando analisar os fatores
interferentes para a permanéncia nos cursos de bacharelado ofertados no Campus Jane

Vanini/Caceres.

5.1 Consideragdes sobre o perfil académico dos estudantes

No decorrer desta subsecdo descreveremos os dados referentes ao perfil académico
dos concluintes dos cursos de bacharelado da UNEMAT/Céceres. E necessario ressaltar que
algumas questdes possibilitavam aos respondentes assinalar mais de uma alternativa, assim o
namero total de respostas pode ser maior que o total de respondentes.

No gréfico 1, a seguir, os estudantes respondem sobre a dificuldade de ingresso na
educacdo superior: 76 (77,55%) afirmam que ndo tiveram nenhuma dificuldade e 22 (22,44%)

responderam que houve dificuldade no ingresso, conforme podemos observar.

Gréfico 1 — Dificuldade para ingresso
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019

Em estudo realizado nos cursos de licenciatura no mesmo campus desta pesquisa,
Neves (2019, p. 122) revelam que “quanto as dificuldades encontradas ao entrar na Educagio
Superior 67% (22) dos estudantes concluintes declararam n&o ter encontrado nenhuma
dificuldade para ingressar neste nivel de ensino, enquanto que 33% (11) afirmam ter
encontrado dificuldades”. Podemos constatar que o mesmo ocorre com os cursos de

bacharelado desta mesma IES.
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Graéfico 2 — Razdo da escolha do curso
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)
*Pode-se marcar mais de uma alternativa

Quanto a razdo para a escolha do curso, 82 (83,67%) dos concluintes disseram que a
escolha ocorreu em decorréncia de se identificarem com o curso escolhido, 12 (12,24%) por
preparar para 0 mercado de trabalho, 8 (8,16%) sempre ter desejado cursar este curso, 4
(4,08%) por proporcionar prestigio social. Nesta questdo os estudantes poderiam marcar mais
de uma resposta.

Radaelli (2013, p.117) em pesquisa realizada na Universidade Federal da Fronteira do
Sul, com estudantes beneficiados pelo programa de bolsas e auxilios pela assisténcia
estudantil da UFFS-Campus Realeza, verificou entre os estudantes que “um percentual de
36% dos estudantes teve a escolha pelo curso influenciada por fatores como mercado de
trabalho atraente, incentivo da familia/amigos, por ser a segunda op¢do no vestibular, baixa
concorréncia e até mesmo por ser o lugar mais perto de casa”.

Cavalcante (2008, p. 97) entende que,

Grupos que estdo em regibes afastadas das capitais ou cidades maiores sdo
levados a escolher cursos nas opgles existentes e menos concorridos. [...]
tendo em vista que a educagdo superior representa para esses estudantes um
investimento para ampliar suas chances no mercado de trabalho cada vez
mais competitivo.

Neves (2019, p.122) constata que 64% dos respondentes dos cursos de licenciatura do
Campus Jane Vanini — UNEMAT/Céceres afirmaram que a escolha ocorreu em decorréncia

de se identificarem com o curso escolhido, 18% explicitaram outro motivo, entre eles: (1) por



82

ser um curso noturno, (1) por ter passado nesse - Letras, (1) por néo ter passado em Pedagogia
- Letras, (1) por ter passado nesse - Historia, (1) por estar proximo do que gostaria de estudar,
(1) por ser gratuito.

O grafico 3 nos mostra a resposta dos estudantes quando questionados a respeito do
porque estdo matriculados no curso, ou seja, quais eram as suas motivacdes para que
continuassem no curso até a conclusdo do mesmo. 47 (47,95%) dos concluintes afirmaram ser
por forca de vontade, 42 (42,85%) pela ajuda da familia, 17 (17,34%) pelo fato do curso lhes
proporcionar boa perspectiva profissional, 13 (13,26%) por possibilidade de ascensdo social e
3 (3,06%) por receber auxilio de um programa de assisténcia estudantil. Mais uma vez o total
de respondentes ndo € o total de participantes anunciados. Observa-se que a quantidade de
estudantes que se referem a AE como fato de permanéncia é de apenas trés, sendo que um (1)

cursava Agronomia e dois (2) Enfermagem.

Gréfico 3 — Motivos de permanéncia no curso
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).
*Pode-se marcar mais de uma alternativa.

As respostas obtidas com estudantes de bacharelados na UNEMAT em Caceres
apontam razBes de cunho pessoal para a permanéncia, tais como auxilio familiar e forga de
vontade. Tais respostas podem indicar a necessidade de maior divulgacdo das politicas e
programas de assisténcia (PAE) e de AQE ou problemas para acessa-las.
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No gréfico 4 observamos que dos concluintes, 45 (45,91%) afirmaram estar
parcialmente satisfeitos com o curso, 42 (42,85%) totalmente satisfeitos e muito satisfeito, 7

(7,14%) muito insatisfeito e 4 (4,08%) totalmente insatisfeitos.

Gréfico 4 — Satisfacdo com o curso

M Totalmente satisfeito

Muito satisfeito

Parcialmente satisfeito

Muito insatisfeito

M Totalmente insatisfeito

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

Neves (2019) observou que o indice de satisfacdo dos estudantes concluintes com
relacdo aos cursos de licenciatura do Campus Jane Vanini-UNEMAT/Céceres, apresenta-se
em trés niveis: 51% (17) muito satisfeito, 43% (14) parcialmente satisfeito e 6% (2)
totalmente satisfeito.

Quanto aos cursos de bacharelado em foco, pode-se entdo afirmar que, em grande
maioria, 0s estudantes estdo satisfeitos com o curso, o que elimina este aspecto como uma
possivel causa de ndo permanéncia.

Dando sequéncia, no grafico 5 apresenta a percepcdo dos estudantes dos cursos de
bacharelado da UNEMAT/Céceres em relacdo a motivacdo dos professores.

Constatamos que na percepcdo dos estudantes concluintes, 54 (55,10%) responderam
que sim, os professores motivam para a permanéncia; dos que afirmaram positivamente, 26
(26,53%) cursavam Direito e 18 (18,36%) Enfermagem, ja 44 (44,89%) disseram que 0S
professores ndo motivam para a permanéncia, conforme detalha o grafico a seguir. Destaca-se
a percepcao negativa dos estudantes do curso de Agronomia em mais de 75% néo identificam
estd motivacdo. Tal situacdo indica a necessidade de investigagdo mais detalhada a respeito

deste curso.
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Grafico 5 — Professores motivadores da permanéncia
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

Entre os estudantes das Licenciaturas do Campus Jane Vanini-UNEMAT/Céceres,
Neves (2019) encontrou como resultados: 82% (27) consideram que os professores motivam
os alunos a permanecerem até a conclusdo do curso, enquanto que somente 18% (6) afirmam
que os professores ndo 0s motivam a permanecer no curso.

Brocco (2015, p.160) ressalta que entre aspectos facilitadores para permanéncia no
ensino superior, chama a atencdo a importancia de alguns citados pela grande parte dos
bolsistas (da Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd) sujeitos de sua pesquisa: 0S
relacionamentos no meio académico, entre colegas e professores; o incentivo familiar; a
compreensdo dos contelidos curriculares; o acesso a internet e aos materiais didaticos.

Em se tratando de aspectos curriculares, quando questionados a respeito da
contribuicdo ou ndo dos processos avaliativos para a permanéncia, averiguamos que 63
(64,28%) dos estudantes disseram que contribui, no entanto 35 (35,71%) destacam que 0

processo avaliativo ndo contribuiu.



85

Grafico 6 — Contribuicéo dos processos avaliativos para a permanéncia
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

Na pesquisa realizada no curso de Enfermagem da Universidade Federal de Mato

Grosso- Campus Sinop, Primao (2015, p.119) corrobora:

Ao tratarmos da avaliacdo do curso pelos 20 pesquisados, temos que 12
(60%) afirmaram que contribuiu parcialmente para o exercicio profissional e
8 (40%) conceituaram essa contribuicdo como ampla, ressaltando que
nenhum graduando considerou como pouca a contribuicdo na formagao.
Quanto ao sistema de avaliacdo de desempenho nas disciplinas, 14 (70%)
declararam ser coerente com a proposta pedagogica e o contetdo abordado
pelos professores, 4 (20%) consideraram incoerente e ainda, 2 (10%)
avaliaram como inadequado.

Neves (2019) em pesquisa realizada nos cursos de licenciatura do Campus Jane
Vanini-UNEMAT/Céceres informa que 73% (24) ressaltaram que o processo avaliativo
contribui, 0 que se constitui na maioria dos sujeitos pesquisados por ela, no entanto 27% (9)
destacam que ndo contribui para a permanéncia.

A situacdo econdmica e financeira dos estudantes tem sido preocupagdo constante com
relacdo as possibilidades de permanéncia e conclusdo de curso da educacdo superior,
especialmente com o processo de democratizacdo do acesso, no qual, como ja foi dito, de
inicio, ampliaram-se as chances de ingresso e s6 posteriormente preocupou-se efetivamente
com a permanéncia e a concluséo do curso com qualidade. Entre as politicas e programas que
resultaram dessa perspectiva encontram-se as PAE e as que neste trabalho estamos

denominando como AQE.
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Os graficos 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 13 retratam os dados relacionados com as indagagdes
referentes as bolsas e auxilios, bem como as questdes motivadoras para a participagdo dos

programas existentes na IES.

Gréfico 7 — Participagdo em programa académico com bolsa
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

Os dados revelam que 86 (87,75%) dos concluintes ndo participam de nenhum
programa com bolsa ofertado pela IES no Ultimo semestre do curso, 12 (12,24%)
responderam que ja participaram de programas com bolsa. Sendo que destes, trés (3)
cursavam Agronomia, dois (2) Ciéncias Contabeis, um (1) Direito e seis (6) Enfermagem.

Neves (2019) em estudos feitos nos cursos de licenciatura do Campus Jane Vanini-
UNEMAT/Céceres, observou resultados inversos aos do gréafico apresentado acima. Desta

forma demonstrou que:

[...] 67% (22) dos concluintes participaram de algum programa académico
com bolsa, destes oito recebem bolsa do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, trés, Bolsa Estagio e dois, Bolsa de Inicia¢do
Cientifica — IC; enquanto que apenas 33% (11) afirmou ndo ter participado
de nenhum programa. (NEVES, 2019, p. 125).

Levando em consideracdo os dados apresentados pela pesquisadora podemos inferir
gue mesmo que os resultados dos cursos de bacharelados nédo revelem o que se constatou nas
licenciaturas, os programas de bolsas, podem ser essenciais para a permanéncia do estudante
até a conclusdo do curso. Além disso, conforme afirma Neves (2019) “o foco principal dos

estudantes é o de concluir o curso, as bolsas sdo a efetivacdo da relacdo estudante/IES com a
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possibilidade de experimentacdo do tripé ensino, pesquisa e extensdo e colaboram para a
permanéncia”. (NEVES, 2019.p.126)

Nesse sentido, Radaelli (2013, p.120) também afirma que “Esses programas sao
fundamentais, pois constituem meios de efetivar a educacdo em seu todo, corroborando para a
permanéncia e o €xito dos estudantes na institui¢do de ensino”.

E preciso levar em conta que para a participacio em programas académicos é
necessario cumprir determinadas exigéncias e se enquadrar em determinados critérios; existe
uma selecdo de estudantes para participacdo nos Programas observando normas previstas nos
editais. N&o ha vagas para todos os estudantes. Muitas vezes as exigéncias se tornam
empecilhos para alguns estudantes. O gréfico a seguir apresenta os aspectos desmotivadores
da participacdo em programas académicos, segundo os estudantes dos cursos de bacharelado

respondentes.

Gréfico 8 — Aspectos desmotivadores da participa¢do em programas académicos
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)
* Os estudantes puderam marcar mais de uma alternativa nesta questao

Em relacdo aos aspectos que desmotivam a participagdo nos programas académicos
ofertados pela UNEMAT/Céceres, 89 (90,81) citam como motivo o valor da bolsa, 61
(62,24%) indicam a complexidade no desenvolvimento de pesquisa, 51 (52,04%) apontam a
carga horéria excessiva e 45 (45,91%), a orientacdo inadequada para se candidatar.

No que diz respeito especificamente a participacdo em Programas de Assisténcia
Estudantil (PAE), o gréafico a seguir apresenta informacdes sobre os participantes da pesquisa.
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Gréfico 9 — Participacdo em programa de AE
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)
* Os estudantes puderam marcar mais de uma alternativa nesta questao

Quando questionados a respeito da participagdo em programa de Assisténcia
Estudantil (AE), 94 (95,91%) afirmaram ndo estar participando atualmente (2019) de nenhum
programa, contudo, trés responderam que participavam do auxilio alimentacdo e trés recebiam
auxilio moradia. Dos que recebem auxilio alimentacdo e auxilio moradia dois sdo do curso de
Agronomia e um de Enfermagem.

A pesquisa de Neves (2019) com estudantes de licenciatura do Campus Jane Vanini-
UNEMAT/Céceres condiz com os dados levantados: “a grande maioria (97%) afirmou
atualmente (2017) ndo participar de nenhum, somente 3% (1) afirmou a participacdo no
auxilio moradia”. Em nossa investigagdo, é possivel que as respostas se refiram apenas ao
semestre em andamento no momento da pesquisa, tendo em vista a forma como foi
apresentada a questdo: “Atualmente participa de algum programa de AE?”, no tempo
presente.

Santos (2017, p.119), em estudo realizado com estudantes cotistas de baixa renda da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul observou que a assisténcia estudantil
auxilia/ajuda, mas ainda ndo € suficiente para garantir sua permanéncia na Universidade. A
mesma pesquisadora sintetiza que: “De modo geral, todos os alunos consideram importante a

assisténcia estudantil oferecida pela Universidade. No entanto, consideram que os beneficios
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auxiliam, mas ndo garantem efetivamente a permanéncia dos alunos em seus respectivos
cursos” (SANTOS, 2017, p.121).

E importante destacar que se 45,91% dos respondentes, estudantes do ultimo semestre
de seus respectivos cursos, considera que ha problemas ou dificuldades em relacdo as
informacdes a respeito dos programas académicos (AE e AQE), algo precisa ser feito no
sentido de compreender melhor quais seriam esses problemas ou corremos o risco de
mascarar a real necessidade dos estudantes deste tipo de apoio e de minimizar a demanda por

este tipo de politica.

Gréfico 10 — O que pensa em relacédo aos programas de AE
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)
* Os estudantes puderam marcar mais de uma alternativa nesta questdo

Quanto ao que pensam os estudantes concluintes dos cursos de bacharelado em relacéo
ao programa de assisténcia estudantil, 69 (70,40%) afirmaram ser facil e simples para se
candidatar, 66 (67,34%) os programas sao amplamente divulgados e 32 (32,65%) 0s recursos
pagos sdo adequados a seu propoésito. Essas respostas apresentam certa contradicdo em
relacdo aquelas da questdo anterior quando mais de 45% apontou que ha orientacdo
inadequada com relagdo aos programas académicos. Nesta questdo os estudantes puderam
marcar mais de uma alternativa.

Em relacdo ao que os estudantes concluintes das licenciaturas do Campus Jane Vanini-
UNEMAT/Céceres pensam sobre os programas de Assisténcia Estudantil, Neves (2019)

constatou que:

36% (12) escolheram o item outros e afirmaram o que segue: (3) ndo tem
conhecimento sobre eles, (6) séo pouco divulgados, (1) sdo insuficientes, (2)
ndo sdo acessiveis a todos; 27% (9) os consideram faceis e simples para
candidatar-se, 22% (7) consideram 0s recursos pagos por eles adequados a
seu proposito e 15% (5) afirmam que os programas sdo amplamente
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divulgados. Ou seja, ndo h& consenso, as posi¢des sdo muito variadas.
(NEVES, 2019, p.127)
Para Sence (2005, p.03) a assisténcia ao estudante ¢ “pilar central imprescindivel a
democratiza¢do do ensino superior num pais de desigualdades tdo acentuadas como o0 nosso”.
Nesse sentido, 0 FONAPRACE (2012, p.63) entende que, as politicas de assisténcia
estudantil, enquanto atividade participativa do processo educativo, deverdo articular-se ao
ensino, a pesquisa e a extensdo e permear essas trés dimensdes do fazer académico, 0 que
significa viabilizar o carater transformador da relacdo Universidade e Sociedade.
O gréfico seguinte refere-se aos dados relacionados com a finalidade para qual o

estudante usou o recurso recebido da bolsa.

Grafico 11 — Uso do recurso obtido com a bolsa
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)
* Os estudantes puderam marcar mais de uma alternativa nesta questdo

Em rela¢do ao questionamento acerca da finalidade para a qual usou o recurso obtido
com a bolsa, 40 (40,81%) afirmaram que utilizaram o dinheiro para ajudar nos gastos com a
familia, 39 (39,79%) para a propria sobrevivéncia, 12 (12,24%) para aquisicdo de livros e
materiais para estudo e 2 (2,04%) para participacdo em seminarios, palestras e eventos
relacionados com o curso.

Nesse sentido, Radaelli destaca que:

Quando perguntado aos estudantes se o valor das bolsas e auxilios
financeiros recebidos era suficiente para suas despesas de formacgéo
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universitaria e para auxiliar na continuidade nos estudos, 52% dos bolsistas
informaram que ndo, enquanto que 48% deles afirmaram positivamente que
os valores respondem por suas despesas de formacdo. Verifica-se, portanto,
que o valor recebido é fundamental, porém, em alguns casos, ainda é
insuficiente, principalmente para aqueles que dependem JUnica e
exclusivamente dos auxilios da assisténcia. (2013, p.122-123).

O que se depreende das respostas obtidas com os questionarios sobre o uso dos
recursos da bolsa € que ainda que ela tenha sido instituida com a finalidade de subsidiar
atividades de estudo e/ou pesquisa empreendidas pelos bolsistas, grande parte dos estudantes
utiliza esse recurso para custear despesas basicas da sobrevivéncia cotidiana.

Passamos a apresentar nos graficos 12 e 13 os aspectos motivadores que contribuiram

com a permanéncia dos estudantes concluintes em seus respectivos cursos.

Gréfico 12 — Aspectos motivadores para a permanéncia
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).
*Os estudantes puderam marcar mais de uma alternativa nesta questéo.

Dentre os aspectos que motivaram os estudantes concluintes, 96 respostas indicaram o
diploma e o reconhecimento profissional como os principais fatores, seguido por 91 que
apontaram o conhecimento e aprendizagem como fator motivador, 48 reconheceram 0s
familiares e amigos como fator motivacional, 41 consideram o ensino de qualidade como
sendo os fatores que mais motivam e 9 elegeram professores e outros como fatores que
contribuiram para sua permanéncia no curso. Nesta questdo, os respondentes puderam
escolher mais de uma alternativa.

Neves (2019, p.128) em pesquisa realizada nos cursos de licenciatura do Campus Jane

Vanini-UNEMAT/Céceres pondera que “Assim, podemos perceber que a maioria dos
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respondentes valorizam o conhecimento e a aprendizagem, como sendo a base para a

constitui¢do do ser profissional, do ser professor, do ser docente”.

Primdo (2015, p.116), verificou em sua pesquisa com estudantes de enfermagem da

UFMT-Campus Sinop que:

[...] os fatores encorajadores da permanéncia sdo distintos daqueles que
promovem o desejo de ingresso (foco na ascensdo financeira e social, acima
de tudo), visto que identificamos nas falas dos estudantes pesquisados que a
satisfacdo com a universidade e o curso, principalmente a capacitacdo
profissional dos docentes do curso de Enfermagem, influenciam diretamente
0 anseio em permanecer. (PRIMAO, 2015, p.116)

O grafico 13 detalha a questdo relacionada ao estagio remunerado e as contribuicfes

ou n&o para a permanéncia.

Grafico 13 — O estagio
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019).

Quando indagados em relacdo a se o estagio foi remunerado e se contribuiu ou ndo

para a permanéncia, 59 (60,20%) responderam que o estagio ndo foi remunerado, mas

contribuiu para a permanéncia, 27 (27,55%) afirmaram que foi remunerado e teve grande

contribuicdo para a permanéncia e 6 (6,12%) disseram sim, que foi remunerado e teve pouca

contribuicdo, sendo que estes estagios ocorreram nos cursos de Agronomia, Ciéncias

Contabeis e Direito e 6 (6,12%) responderam que ndo foi remunerado e que ndo perceberam

nenhuma contribuigdo para a permanéncia. As respostas nos levam a inferir que o estagio tem

relevancia enquanto fator de permanéncia, sendo remunerado ou n&o.
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5.2 Perfil dos estudantes e fatores promotores de permanéncia

Na tentativa de tracar uma sintese que expresse o perfil dos estudantes, a partir dos
dados obtidos na aplicacdo de questionario adotamos como indicadores aspectos relativos aos
aspectos pessoais e sociais, condi¢cOes educacionais, condi¢cdes familiares, tais como
explicitadas a seguir:

- aspectos pessoais e sociais - definidos a partir da caracterizacdo dos estudantes
concluintes, quanto ao sexo, cor/raca, idade, estado civil e filhos. Obtivemos o seguinte
resultado: a maioria é do sexo feminino, autodeclarada brancas, com idade entre 21 e 30 anos,
solteira e ndo tem filhos;

- condicBes educacionais - definidas a partir dos antecedentes escolares dos estudantes
e nivel de escolaridade dos pais, que resultou em: a maioria cursou Ensino Fundamental e
Ensino Médio todo em escola publica, é filho de pai e mde com Ensino Médio completo;

- condicdes familiares - definidas quanto a trabalhar ou ndo, tamanho da familia, com
guem vive; obtivemos o resultado a saber: a maioria ndo trabalha, mora com os pais e a
familia é composta por 3 a 4 membros;

O gréfico 14 a seguir apresenta uma sintese desses dados pessoais, socios familiares e

educacionais encontrados, com base na quantidade de respostas.

Grafico 14 — Perfil social, familiar e educacional dos estudantes dos cursos de bacharelado concluintes em
2019/1, Campus Jane Vanini -UNEMAT/ Céceres
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Em sintese, o perfil social, familiar e educacional dos estudantes de bacharelado em
foco é dado pelas seguintes caracteristicas: a maioria é de mulheres com idade entre 21 e 30
anos, respondentes autodeclarados brancos, solteiros, ndo possuem filhos, cursaram o ensino
fundamental e médio total em escola publica, filhos de pai e mde com Ensino Médio
completo, moram com 0s pais, possuem renda mensal per capita de até 3 salarios minimos,
ndo trabalham e residem com grupo de 3 ou 4 membros da familia.

As diferencas entre os estudantes dos cursos estdo no predominio de mulheres em
Ciéncia Biologicas, Ciéncias Contabeis e Enfermagem, curso que tradicionalmente é
relacionado a acdo de cuidar, atribuida historicamente as mulheres; e de homens na
Agronomia, Ciéncias da Computacdo e Direito, cursos com maior prestigio social, nos quais
historicamente predominaram homens. Destaca-se a situagdo de metade dos estudantes do
curso de Ciéncias Contabeis morarem com esposos/as e a da renda familiar da maioria dos
estudantes de Direito, que fica entre 3 e 10 salarios, além de que ha maior presenca de
estudantes com mais de 30 anos entre os respondentes deste curso, diferentemente dos
demais.

No que se refere aos fatores de permanéncia, agrupando as respostas por proximidade,

foi possivel delinear o seguinte, conforme mostra o grafico 15.

Grafico 15 — Perfil geral dos estudantes de bacharelado concluintes em 2019/1, Campus Jane Vanini —
UNEMAT/Céaceres

DIPLOMA E RECONHECIMENTO PROFISSIONAL 96
CONTRIBUICAO DO ESTAGIO 59
CONTRIBUICAO DOS PROCESSOS AVALIATIVOS 63
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2019)
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Esses dados nos levam a seguinte configuracdo: os estudantes de bacharelado
concluintes em 2019/1, no geral, possuem renda familiar de até 3 salarios minimos, néo
participam de programas de AE, ponderaram que o valor pago por bolsas de AQE é um fator
desmotivador a participacdo, mas consideram ser facil e simples candidatar-se a participar dos
mesmos, ndo tiveram dificuldades para ingressar na Educagédo Superior, identificam-se com o
curso escolhido, permanecem matriculados no curso por forca de vontade e estdo
parcialmente satisfeitos com o mesmo, sentem que os professores 0s motivam a permanecer e
concluir o curso, afirmam que os processos avaliativos, bem como o estagio contribuem com
sua permanéncia na IES, e consideram o diploma e reconhecimento profissional como
aspectos motivadores para manterem-se no curso.

E possivel entdo sistematizar as respostas com relacio aos fatores de permanéncia em
quatro itens:

1) motivacOes pessoais — pautado na manifestacdo de desejos ou identificagdo com o curso

2) incentivos financeiros - definidos pela possibilidade de acesso aos programas de bolsas,
assisténcia estudantil e/ou pelo apoio familiar;

3) incentivos pedagdgicos - tendo por base a atuacdo dos professores, 0s processos avaliativos
e 0s estagios;

4) projetos de futuro: vinculados ao exercicio da profissdo, expectativas sociais e familia.

Em nossa pesquisa é possivel compreender que os fatores motivacionais enumerados
pelos respondentes, tanto para o ingresso como a permanéncia, sao de cunho pessoal, pois, 0
ingresso se da, segundo eles, pela forca de vontade e que no decorrer da trajetoria da vida
académica sdo agregados a este outros aspectos vinculados a: questdes avaliativas, satisfacdo
com o curso, participacdo em programas de bolsas, o estagio (remunerado ou nao) e que estao
intrinsicamente  relacionados com a busca pela profissionalizacdo/reconhecimento
profissional, conhecimento/aprendizagem e que sdo determinantes para a permanéncia.
Assim sendo, a UNEMAT deve voltar seus olhares e suscitar politicas que incentivem a
participacdo dos estudantes em acdes qualificadoras de ensino, como também nas ac¢bes do
PAE. O fato de muitos estudantes terem uma renda mensal familiar de até 3 salarios minimos
pode ser considerado indicio da necessidade de apoio financeiro, 0 que pode ser conseguido
por meio doas auxilios do PAE ou para 0s que ndo se encaixam nos requisitos deste
programa, por meio das bolsas das AQE. Estas, por sua vez, ao constituirem-se de acOes de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, levam ao cumprimento das atividades fins da universidade e

promovem maior identificacéo e pertencimento do estudante a IES.
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Destaca-se a partir da analise destes aspectos e das respostas obtidas por meio dos
questionarios, a categoria ‘“profissionalizacdo/ascensdo profissional”, que estd relacionada
diretamente com a melhoria de condi¢cdes de vida. Isto porque, segundo os estudantes
concluintes, o que os motivou e contribuiu com sua permanéncia nos cursos foi a busca por
diploma/reconhecimento  profissional (96 estudantes assinalaram esta opcdo) e
conhecimento/aprendizagem, aspectos relacionados diretamente com a permanéncia e a
conclusdo do curso no qual se matricularam. Assim entendemos que a busca pela
profissionalizacdo e consequentemente pela ascensdo profissional, segundo os estudantes

concluintes é um dos maiores fatores motivadores para a permanéncia e conclusdo do curso.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo analisar os fatores interferentes para a permanéncia dos
estudantes ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de bacharelado ofertados no
Campus Jane Vanini/Caceres, concluintes em 2019/1, ou seja, a problemética tem como foco
a permanéncia na educagéo superior.

Esta pesquisa intitulada: Fatores de permanéncia dos estudantes dos cursos de
bacharelado do campus Jane Vanini — UNEMAT/Céceres, foi realizada no municipio de
Caceres, no Campus Universitario “Jane Vanini” da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) envolveu como sujeitos 98 estudantes dos seguintes cursos de bacharelado:
Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contébeis, Ciéncias da Computacdo, Direito e
Enfermagem, matriculados no ultimo semestre de cada curso, ingressantes pelo vestibular
UNEMAT 2014/2 e concluintes 2019/1.

A investigacdo pautou-se, primeiramente, na realizacdo do balango de producéo feito
no Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, no qual buscamos compreender o conceito de
permanéncia na Educacdo Superior. Ao final da busca encontramos cinco dissertacdes
relacionadas ao nosso estudo, sendo elas de autoria de Garcia (2018), Nodari (2016), Primao
(2015), Oliveira (2013) e Souza (2012).

No decorrer dessa pesquisa, dialogamos com diversos autores que apresentaram
contribuicdes importantes acerca das questdes relativas a permanéncia na educacdo superior
no Brasil e especificamente na UNEMAT, as pesquisas realizadas pelo GPAPES/UNEMAT —
Grupo de pesquisa em Acesso e Permanéncia na Educacao Superior, a saber: Barbosa (2013),
Borges (2017), Nodari (2016) e Neves (2019).

Os dados obtidos evidenciam diversas contradicdes.

Fizemos o mapeamento do perfil dos concluintes atraveés das respostas a um
questionario contendo 31perguntas. Constatamos que o perfil predominante dos académicos
que conseguiram permanecer na educacdo superior na UNEMAT/Céceres, uma instituicdo
publica estadual, localizada em um Campus interiorizado pode ser assim descrito: a maioria
sdo mulheres, os respondentes possuem idade entre 21 e 30 anos, se autodeclaram brancos,
solteiros, ndo possuem filhos, cursaram o ensino fundamental e médio todo em escola publica,
filhos de pai e mde com Ensino Médio completo, moram com os pais, possuem renda mensal
familiar de até 3 salarios minimos, ndo trabalham e residem com grupo de 3 ou 4 membros da

familia.
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Identificamos que os estudantes de bacharelado formandos em 2019/1, no geral, ndo
participam de programas de AE, ponderam que o valor pago por bolsas de AQE é um fator
desmotivador a participacdo, mas consideram ser facil e simples candidatar-se a participar dos
mesmaos, nao tiveram dificuldades para ingressar na Educacgdo Superior, identificam-se com o
curso escolhido, permanecem matriculados no curso por forca de vontade e estdo
parcialmente satisfeitos com o mesmo, sentem que os professores 0s motivam a permanecer e
concluir o curso, afirmam que os processos avaliativos, bem como o estagio contribuem com
sua permanéncia na IES, e consideram o diploma e reconhecimento profissional como
aspectos motivadores para manterem-se no curso. E possivel perceber uma énfase em
questdes individuais, avaliam seu acesso e sua permanéncia como esforcos individuais, forga
de vontade e mérito (ndo ter dificuldade no vestibular). Ndo demonstram conhecimento do
funcionamento de politicas publicas, da histéria da universidade e seu desenvolvimento e
ampliacéo.

Averiguamos que a UNEMAT, na tentativa de reduzir a desigualdade social e os
fatores socioecondémicos interferentes na conclusdo dos cursos, desenvolve o Programa de
Assisténcia Estudantil - PAE/UNEMAT, o qual por meio dos auxilios alimentacdo e moradia
desenvolve uma politica focalista, pois preconiza o atendimento ao discente com
vulnerabilidades socioeconémicas, disponibilizando, predominantemente, modalidades de
auxilio financeiro como suporte a permanéncia. E o auxilio publicacdo, que é tido como uma
politica universalista, pois se destina ao atendimento de todos os estudantes da IES —
graduandos e pds-graduandos. Vale salientar que, dos sujeitos desta pesquisa trés estudantes
do curso de Agronomia e trés do curso de Enfermagem afirmaram ter acessado esses
programas. Houve criticas quanto ao valor dos auxilios e dificuldades para acessa-los. Apesar
de grande parte dos respondentes afirmar que sua renda familiar fica entre um e trés salarios
minimos, eles também afirmam néo buscar o PAE, como se pode constatar pelo nimero de
acessos citados, o que configura uma situacdo, no minimo, curiosa, que pode merecer
investigacdo mais aprofundada.

A UNEMAT também desenvolve a¢bes qualificadoras do ensino, que acabam por
contribuir com a permanéncia estudantil, pois colocam o estudante em contato direto com o
ensino, pesquisa e/ou a extensdo e leva ao desenvolvimento do sentimento de pertenga do
estudante a IES. E preciso levar em consideracdo que o0s cursos de bacharelados em
Agronomia, Ciéncias Biologicas, Enfermagem sdo ofertados pela UNEMAT em periodo

integral e isso impede o estudante de trabalhar, o que nos levaria a concluir que necessitam,
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portanto, de auxilios financeiros que custeiem suas despesas com alimentacdo, moradia e
material didatico e mesmo aqueles que cursam meio periodo (Ciéncias Contabeis,
Computacdo e Direito) precisam de condigdes materiais para permanecer e concluirem seus
cursos. Os auxilios e bolsas sdo ofertados exatamente para contribuir com essa manutencdo do
estudante, mas ha reclamagdes quanto ao valor proporcionado. Assim, inferimos que as acdes
qualificadoras do ensino e os PAEs precisam ser valorizadas, pois, além de contribuir
materialmente com a vida do estudante, refletem positivamente na trajetoria académica e
concluséo do curso.

As respostas obtidas com estudantes de bacharelados ha UNEMAT em Caceres
apontam razBes de cunho pessoal para a permanéncia, tais como auxilio familiar e forga de
vontade. Tais respostas podem indicar a necessidade de maior divulgacdo das politicas e
programas de assisténcia (PAE) e de AQE ou problemas para acessa-las. Aparentemente ha
contradicdo entre precisar de apoio e ndo buscar essas possibilidades institucionais, o que
explicaria? Em uma outra pesquisa valeria destacar também as diferentes condicGes exigidas
para a participacdo do PAE ou de AQE e verificar se elas estdo na raiz da questdo levantada.

Buscamos identificar, a partir da percepcdo dos estudantes concluintes os fatores que
contribuiram com a permanéncia e em sintese, esta pesquisa nos leva a entender que, na
concepcao dos estudantes concluintes, os fatores que podem contribuir com a permanéncia
nos cursos de graduacdo da UNEMAT e na concluséo do curso sdo: 1) motivagdes pessoais —
pautadas na manifestacdo de desejos ou identificagdo com o curso; 2) incentivos financeiros -
definidos pela possibilidade de acesso aos programas de bolsas, assisténcia estudantil e/ou
pelo apoio familiar; 3) incentivos pedagdgicos - tendo por base a atuacdo dos professores, 0s
processos avaliativos e os estagios; 4) projetos de futuro - vinculados ao exercicio da
profissdo, expectativas sociais e familiares.

Enfim, a partir da analise das respostas obtidas por meio dos questionarios, surge
como categoria emergente a ‘“‘profissionalizagdo/ascensdo profissional”, pois, segundo os
estudantes concluintes, o que os motivou e contribuiu com sua permanéncia nos cursos foi a
busca por diploma/reconhecimento profissional e conhecimento/aprendizagem.

Por fim, consideramos que este estudo ndo termina nessas consideragdes finais.
Esperamos que as questdes voltadas aos programas de AE e AQE possam ganhar espaco nas
discussbes e debates no ambito da UNEMAT, entre os gestores da IES e a comunidade
académica, bem como na sociedade de modo geral, a fim de que cada vez mais sejam

fortalecidas as a¢des que contribuem para a permanéncia na educacgdo superior, de modo que
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um numero cada vez mais expressivo de estudantes possa alcancar a conclusdo de seus cursos.
Que esta pesquisa suscite novos estudos relacionados a permanéncia, como por exemplo: O
que os estudantes bolsistas fazem com o dinheiro recebido da bolsa? Quais as dificuldades
encontradas pelos estudantes em relacdo a participacdo nos programas de bolsas? Quais as
implicacdes das préaticas pedagdgicas dos professores atuantes nos cursos de bacharelado da
UNEMAT na permanéncia ou ndo dos estudantes? Provavelmente o uso de outras
metodologias pode trazer informacdes mais completas em um novo estudo; dadas as
contradi¢BGes encontradas nas respostas, pode se supor que houve duvidas diante de algumas
questdes, interpretacdes diferenciadas ou mesmo falta de solicitagdo de justificativas,
entrevistas sanariam este problema.

Enfim, que a nossa pesquisa possa propiciar uma gama de inquietacdes e
guestionamentos pessoais e coletivos que promovam a busca incessante por politicas de

permanéncia na educagéo superior.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DO ESTUDANTE

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

Prezado (a) Estudante,

Solicitamos sua colaboracdo para a realizacdo de uma pesquisa cientifica vinculada ao Programa de
Pbs-Graduacdo - Mestrado em Educacdo da UNEMAT, com o tema: “Fatores de Permanéncia dos
Estudantes dos Cursos de Bacharelado do Campus Jane Vanini — Unemat Caceres”. Conforme consta
no Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da UNEMAT asseguramos que as informacdes coletadas nessa pesquisa serdo analisadas numa
dimensdo global, ndo sendo necessaria sua identificacdo pessoal.

Agradecemos sua aten¢do e colaboracao.

Rosimar Cristina da Silva Heloisa Salles Gentil
(Académica do PPGEdu — UNEMAT) (Profd Dra. PPGEdu-UNEMAT)
1. Ano de Ingresso no Curso:

1 20131

0 20132

0 201411

0 20142

2. Qual curso vocé estuda?

Bacharelado em Agronomia

Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
Bacharelado em Ciéncias Contébeis
Bacharelado em Ciéncias da Computagéo
Bacharelado em Direito

Bacharelado em Enfermagem

Bacharelado em Medicina
XO0:

Masculino
Feminino

Outro
4. Cor/Raga:

Amarelo
Branco
Indigena
Pardo
Preto

3

O00gO0O0O00on

o1

OO000=z00000

o
o
@

Menor que 20 anos
21-30 anos
31-40 anos
41-50 anos
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] 51-60 anos

[1 61 anos ou mais
6. Estado Civil:

(] solteiro

[] casado

] Separado

(1 vidvo

1 outro

7. Em tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental (1° grau)?
] Somente em escola particular.
(1 somente em escola publica.
(] Parte em escola publica e parte em escola particular, tendo ficado mais tempo em escola
publica.
(] Parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado mais tempo em escola

particular.
8. Em tipo de escola vocé cursou o ensino médio (2° grau)?

] Somente em escola particular.

] Somente em escola publica.

1  Parte em escola publica e parte em escola particular, tendo ficado mais tempo em escola
publica.

1  Parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado mais tempo em escola

particular.
9. Qual o nivel de instrucéo de seu pai?

Né&o frequentou escola.

Ensino Fundamental incompleto.
Ensino Fundamental completo.
Ensino Médio incompleto.
Ensino Médio completo.

Ensino Superior incompleto.
Ensino Superior completo.

Pds-graduacdo (especializagdo, mestrado e/ou doutorado).
10. Qual o nivel de instrugdo de sua mae?

N&o frequentou escola.

Ensino Fundamental incompleto.
Ensino Fundamental completo.
Ensino Médio incompleto.
Ensino Médio completo.

Ensino Superior incompleto.
Ensino Superior completo.

Pds-graduacdo (especializagdo, mestrado e/ou doutorado).
. Vocé tem filhos?

1
2
3

Hinnnnininn

Hinnnninin.

1

(=Y

Hinin



1 4
|:| Mais de 4

1 No tenho filhos
12. Com guem vocé mora atualmente?

[ comos pais e (ou) com outros parentes.

[0 como (a) esposo (a) e (ou) com o (s) filho (s) companheiro (a).
Com amigos (compartilhando despesa ou de favor).

L com colegas, em alojamento universitario.

] sozinho @
13. Quantos membros de sua familia moram com vocé?

|:| Nenhum

0 10u2
0 30u4
1 sous
[1 Maisdes

14. Qual a faixa de renda mensal da sua familia?
1 salario minimo

Até 3 salarios minimos

Mais de 3 até 10 salarios minimos

Mais de 10 até 20 salarios minimos

Mais de 30 salarios minimos
15. Vocé exerce algum tipo de atividade remunerada?

] No.

] Sim, em tempo parcial (até 30 horas semanais)

] Sim, em tempo integral (mais de 30 horas semanais)
1 Sim, as vezes

[]  Trabalho eventualmente (Faco bicos)
16. Trabalha na &rea da Educagédo?

Himinnn

] sim
] Néo
17. Possui outro curso superior?
] sim
] Néo

17a. Se a resposta acima foi Sim, qual curso vocé possui?

112

18. Vocé teve dificuldade para ingressar na Educagdo Superior?
Sim

Né&o

19. Vocé escolheu o curso, por qué?

Era mais fécil.

Me identifico com o curso

Me prepara para o mercado de trabalho

Me proporciona prestigio social

N

Hininn



] Sempre desejei cursa-lo

1 outro.
19a. Se na questdo 19 vocé optou por (Outro), qual?

113

20. Vocé esta matriculado no curso, por qué?

A familia ajuda.

Recebo bolsa de um programa académico.

Recebo auxilio de um programa de assisténcia estudantil.
Por forca de vontade.

Me proporciona boa perspectiva profissional.
Proporcionara minha ascensao social.

Outro.
20 a. Se na questdo 20 voceé optou por (Outro), qual?

oooooon

21. Qual o grau de satisfagdo com o curso?
Totalmente satisfeito.

Muito satisfeito

Parcialmente satisfeito

Muito insatisfeito.

Totalmente insatisfeito.
22. Os professores do curso motivam os académicos a permanecer e concluir o curso?

1 sim
] Néo
22a. Se a resposta da questdo 22 foi (Sim), como?

HininInln

23. O processo de avaliagdo (provas, exercicios, ...) contribui para a permanéncia no curso?
] sim
] Néo
24. Participa de algum programa académico (bolsa de iniciacdo cientifica, extensdo
monitoria, tutoria, FOCCO, PIBID, estagio, etc.) com bolsa?

1 sim
|:| Nao

24a. Se vocé participa de algum programa, qual?

e cultura,
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25. Aspectos que desmotivam a participacdo de um programa académico (bolsa de iniciagéo cientifica,
extensdo e cultura, monitoria, tutoria, FOCCO, PIBID, estagio, etc.) €? (Pode-se marcar mais de uma
alternativa)

] 0 valor da bolsa.
O A orientag&o inadequada.
O A complexidade no desenvolvimento da pesquisa.

O A carga horaria excessiva.
26. Participa de algum programa de assisténcia estudantil? (Pode-se marcar mais de uma alternativa)

Atualmente nao participa.
Auxilio alimentacéo.
Auxilio moradia.

Auxilio evento.

Outro.
26a.Se na questdo 26 vocé optou por (Outro), qual?

HininInln

27. O que pensa em relagdo aos programas de assisténcia estudantil? (Pode-se marcar mais de uma
alternativa)

(] sio amplamente divulgados.
O] Efacile simples candidatar-se.

] osrecursos pagos sdo adequados a seu proposito.
28. Quais aspectos te motivaram e/ou contribuiram com sua permanéncia no curso? (Pode-se marcar
mais de uma alternativa)

Conhecimento e Aprendizagem.
Diploma e Reconhecimento profissional.
Ensino de qualidade.

Professores.

Familiares e Amigos.

Outro.
28a. Se na questdo 28, vocé optou por (Outro), qual?

HiminInnn

29. O Estégio que vocé fez foi remunerado? Como foi a contribuicdo para a sua permanéncia na
Universidade?

Sim, foi remunerado e teve grande contribuicao.

Sim, foi remunerado e teve pouca contribuig&o.

Sim, foi remunerado e ndo percebi nenhuma contribuigéo.
N&o foi remunerado, mas contribuiu para minha permanéncia.

N&o foi remunerado e ndo percebi nenhuma contribuigéo.
30. Caso vocé ndo tenha participado de nenhuma bolsa ofertada pela Unemat, por que ndo participou?

Himninln

31. Se vocé foi bolsista no decorrer do curso, para que finalidade vocé utilizou o dinheiro da bolsa?
[0 Para sua sobrevivéncia
0 para aquisicao de livros e materiais para estudo
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] Para ajudar nos gastos com a familia
(] Para participar de seminarios, palestras e eventos relacionados com o curso



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Académicos

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da pesquisa em
desenvolvimento pela mestranda Rosimar Cristina da Silva, no Programa de Pds-Graduagéo
Stricto Sensu em Educacéo pela Universidade do Estado de Mato Grosso — Caceres/MT.ApGs
a leitura deste documento e ser esclarecido(a) sobre as informacfes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, em que estad em duas vias. Uma
delas ficard com o (a) Senhor (a) e a outra para o pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida
vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067.
INFORMAC}GES SOBRE A PESQUISA
Titulo do projeto: “Fatores de Permanéncia dos Estudantes dos Cursos de Bacharelado do
Campus Jane Vanini — Unemat/Céaceres”

Responsavel pela pesquisa: Rosimar Cristina da Silva
Equipe de pesquisa: Rosimar Cristina da Silva

Heloisa Salles Gentil (orientadora)
Descricao da pesquisa

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a permanéncia na educacdo superior.
O local de realizacdo da pesquisa sera a Unemat — Campus Jane Vanini/Caceres.

Objetivo da Pesquisa: Analisar os fatores interferentes para a permanéncia dos estudantes
ingressantes pelo vestibular UNEMAT nos cursos de bacharelado ofertados no Campus Jane
Vanini/Caceres, concluintes em 2019/1.

Detalhamento dos procedimentos:

Para alcangarmos respostas ao problema desta pesquisa, partimos dos pressupostos da
perspectiva critica e adotaremos uma abordagem quanti-qualitativa, inserida no contexto das
pesquisas explicativas.

Em relacdo aos demais procedimentos serdo realizados através de estudos
bibliogréaficos, analise de documentos, pesquisa de campo por meio de questionario, tabulacéo

e analise de dados.
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Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa teve como sujeitos os estudantes dos Cursos de bacharelado, a saber:
Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contébeis, Ciéncias da Computacdo, Direito e
Enfermagem, matriculados no ultimo semestre de cada curso (conforme informacéo da SAA)
ingressantes pelo vestibular UNEMAT 2014/2 e possiveis concluintes 2019/1.

O contato com os sujeitos dar-se-4 através de solicitacBes feitas com antecedéncia e
por visitas as salas de aula na prépria universidade, com o propoésito de elucidar os objetivos
da presente investigacéo e coletar os dados.

Esclarecimentos

Serd garantido no decorrer do processo de pesquisa 0 acesso aos dados coletados aos
sujeitos nela envolvidos demonstrando com isso transparéncia nos procedimentos adotados e
seriedade com relacdo ao trabalho desenvolvido. Os participantes poderdo se desligar do
projeto a qualquer momento do seu andamento. A identificacdo dos participantes ndo sera
exposta durante o projeto nem nas publicaces do trabalho, garantindo assim o anonimato.
Quaisquer recursos ou reclamacg6es poderdo ser encaminhados ao pesquisador responsavel.

E importante ressaltar que a pesquisa sera feita na propria Universidade, no seu
horario de aula ou no horério que os (as) senhores (as) indicarem como sendo o melhor,
reduzindo assim, prejuizos ao desenvolvimento de suas atividades.

Beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa

Para 0s sujeitos da pesquisa, acarretara possiveis beneficios, que advém da
colaboracdo e da experiéncia de participacdo, que podem fornecer novos conhecimentos
quanto a tematica em foco, bem como, a busca por melhorias e politicas de permanéncia nos
cursos de graduacdo da Unemat. E também, poderdo surgir novas pesquisas a partir desta que
podem ser complementares ou até mesmo contradizer os resultados encontrados, mas que de
todo modo, estara ampliando reflexdes, bem como, dando a possibilidade de inovacdes e
mudancas caso sejam necessarias.

Riscos da Pesquisa

Partindo do pressuposto de que em toda pesquisa que envolva seres humanos tém-se
riscos, serdo adotadas medidas devidas para diminuir possiveis riscos ou prejuizos existentes,
sendo que todo o processo sera conduzido com ética e responsabilidade pela pesquisadora.
Assim, elencamos abaixo alguns riscos que podem ocorrer com 0s estudantes participantes da

pesquisa:
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[1 Podem se sentir constrangidos, desconfortdveis diante das questdes existentes no
questionario, desta maneira para amenizar o desconforto iremos conversar/ dialogar e
esclarecer sobre 0s objetivos da pesquisa, respeitando a concepcao do sujeito e sua decisao de

participar ou néo.

1 Os sujeitos poderdo sentir-se pressionados a responder o questionario, demonstraremos
que o objetivo da pesquisa € obter dados por meio da colaboracgdo e contribuigdo de todos, a
fim de podermos identificar os fatores que influenciam na permanéncia dos estudantes na
Unemat, para que, de alguma forma, com os resultados obtidos possamos contribuir com a

criacdo de politicas para a permanéncia.

[1 Os participantes poderdo sentir-se avaliados por se tratar de assuntos relacionados a
vivéncia do percurso estudantil. No entanto, deixaremos claro que esta pesquisa nao tem
carater avaliativo, resguardando a identidade dos sujeitos, que sera mantida em sigilo em
todas as etapas da pesquisa.
E importante reforcar que a qualquer tempo, independente do fim ou ndo da pesquisa,
estes podem se retirar da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico.
Periodo de Participagdo
A referida pesquisa tem previsto em seu cronograma o periodo de marco a junho de
2019 para a coleta de dados.
Estando assim de acordo, as partes envolvidas assinam o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
Céceres/MT, de de 2018.

Nome

Endereco:

RG/ou CPF

Aceito participar da pesquisa: ()

Assinatura do sujeito:

Responsavel pela Pesquisa:




